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RESUMO

Neste estudo a relagdo entre a escola — professores e alunos do ensino
fundamental de 5" a 8" série — e a conservacao do bioma Cerrado € analisada sob
varios aspectos por meio das seguintes estratégias e metodologias especificas: (a)
a andlise da abordagem sobre o Cerrado dada pela escola em sua grade curricular
e na atividade cotidiana dos professores; (b) a analise dos livros didaticos; (¢) a
avaliagido da percepcao ambiental e atitudes dos estudantes em relacdoc ao
Cerrado; (d) a investigacao sobre a visdo dos professores a respeito da educacio
ambiental, do enfoque interdisciplinar e do Cerrado, considerando a abordagem
destes temas em suas escolas. Os resultados indicam que de modo geral o Cerrado
& pouco discutido nas escolas do DF, resultando em estudantes pouco identificados
com 0 mesmo, apesar da ameagca de destruicdo gue paira sobre o bioma. Observa-
se que o Cerrado, assim como a educagao ambiental de modo geral, ndo sao temas
tratados de maneira transversai no ensino fundamental no DF, pois sdo abordados,
na maioria das escolas quase que exclusivamente em duas séries (5 e 6') e por
duas disciplinas (geografia e ciéncias). O Cerrado ¢ tratado de modo sucinto e
descritivo. Pouco € analisado em relacdo aos impactos negativos causados por
determinadas acfes antrépicas e a diversidade biolégica e cultural do bioma.
Tampouco ha ag¢des visando a formacio de atitudes positivas em relacdo a ele. A
abordagem interdisciplinar também ainda nao faz parte da rotina das escolas
avaliadas. As principais dificuldades dos professores dizem respeito & questdes
orcamentarias e estruturais (curricuiares), como também a motivacdo, capacitacao e
compreensao do tema. Mas deve-se considerar que aspectos do relacionamento
entre professores sado fundamentais para a impiementacdo da interdisciplinaridade
na escola. Foram observadas também dificuldades em liderar projetos e
comprometer-se com o andamento dos mesmos. Além disso, a variedade de
problemas enfrentados pelas comunidades, especiaimente as mais carentes, e que
devem ser contempladas pelas escolas, faz com que o Cerrado e as questdes
ambientais sejam passados para um segundo plano de importancia, dentre as
metas da escola. Os livros didaticos de ciéncias e geografia reforcam o tratamento
do tema de modo estanque, analisando o Cerrado de modo distante da realidade
dos estudantes, desconsiderando aspectos socioculturais importantes. A flora e a
fauna do Cerrado também sao pouco representados e alguns livros apresentam

informagdes preconceituosas e equivocadas em relagdo ao Cerrado, que
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aparentemente influenciam a atitude dos estudantes. Estes apresentaram
preferéncia por paisagens e animais urbanos em detrimento da flora e fauna nativas
do Cerrado, fato possiveimente associado aos baixos niveis de informagio e
experiéncia afetiva anterior com o bioma. O nivel socioecondmico parece influenciar
estas atitudes apenas na medida em que o0 aumento na renda propicia maior acesso
as areas naturais conservadas. Apés levantadas as dificuldades e caracterizada a
relacdo entre o Cerrado e a escola, foi feto um esforgo em avaliar quais as
estratégias mais eficazes para a insercdo da educacdo ambientai e do tema
Cerrado nas escolas. As estratégias de capacitacdo dos dbcentes consideradas
foram: por meio de material impresso, de cursos a distancia e pela pesquisacao.
Conclui-se que a producéo de material didatico sobre o Cerrado € necessaria porém
nao parece ser suficiente para motivar adequadamente as escolas para que
considerem este tema em seus programas de ensino. Cursos de educagio
ambiental de média duragdo e que possibilitem aos docentes a possibilidade de
elaborar e aplicar programas educativos em suas escolas parecem ser eficientes
em provocar mudangas de atitudes dos estudantes em relagdo ao Cerrado.
Entretanto a oferta de cursos desta natureza ndo implica no estabelecimento de
projetos interdisciplinares nas escolas. A aplicacdo da pesquisagdo como processo
de capacitacdo de docentes em educagdo ambiental nas escolas foi bem sucedida,
aumentando a participagdo dos professores e unindo as disciplinas, resultando
também em mudancas de atitudes dos estudantes em relagdo ao Cerrado.
Entretanto, o tempo investido, a continuidade do processoc e a dependéncia do
grupo de professores em relacao ao pesquisador sé&o apontados como aspectos
que dificultam a ado¢ao deste método como estratégia principal de capacitagao de
docentes. Por fim, é apresentada uma conciusdo scbre os diversos aspectos
envalvidos no estudo e sao apresentadas propostas de encaminhamento para os

principais problemas encontrados, com destaque para a necessidade de ampliagéo

dos canais de comunicagio entre os centros de pesquisa e as escolas.




ABSTRACT

In this study the relationship between the school (teachers and students of the
fundamental teaching of 5th to 8th series) and the conservation of the Cerrado
biome was analyzed under several aspects by the following strategies: (a) the
analysis of the treatment on the Cerrado in the school in its curriculum and in the
teachers' daily activity; (b) the analysis of the didactic books; (¢) the evaiuation of the
environmental perception and the students' attitudes in relation to the Cerrado; (d)
the evaluation on the teachers' opinion regarding the environmental education, the
interdisciplinary approach and the Cerrado, considering the treatment of these
subjects in their schools. The resuits indicate that the Cerrado is poorly discussed in
the schools of Federal District, resulting in studenis not well identified with this
vegetation, in spite of the destruction that threaten the biome. It was observed that
the Cerrado, as well as the environmental education in general, were not
interdisciplinary sujects in the fundamentai teaching in DF, because they are often
approached in a sporadic way and almost exclusively in two series {5th and 6th) and
by two disciplines {geography and sciences). Cerrado has been treated in a brief and
descriptive way. Little is analyzed in relation to the negative impacts caused by
certain human actions and to its biological and cultural diversity. Either there are
actions seeking the formation of positive aftitudes in relation to Cerrado. The
interdisciplinary approach also is not still part of the routine of the appraised schools.
The teachers’ main difficulties say respect to budgetary subjects and school structure
(as curriculum), as well as to the motivation, training and understanding of the theme.
But there should be considered that aspects of the relationship among teachers are
fundamental for the insertion of the interdisciplinary approach in the school. There
were also observed difficulties in respect to lead projects and to commit with its
courses, Besides, the variety of problems faced by the communities (especially the
lower-class) and that should be considered by the schools, leads the Cerrado and
the environmentai subjects to a less important goal of the school. The didactic bocks
of sciences and geography reinforce the weak treatment of the theme, analyzing the
Cerrado in a distant way of the students' reality, disregarding important sociocultural
aspects. The Cerrado’s flora and fauna were also not well represented and some
books present wrong information in relation to the biome, that seem to influence the

students' attitude. In fact, students presented preference for urban landscapes and

domestic animals in detriment of the native flora and fauna. This fact is possibly



associated to the low levels of information and previous affective experience with the
Cerrado. The socioeconomic status seem to influence these attitudes just because
the increase in the income propitiates more opportunities to access the most
heautiful protected natural areas. Since the relationship between the Cerrado and the
school was characterized, t was made an effort in evaluating which were the most
effective strategies for the insertion of the environmental education and the Cerrado
subject in the schools. Three strategies were considered for teachers' training: by
means of printed texts, by courses and by the ‘action research’. The production of
didactic texts about the Cerrado is necessary. Even so it doesn't seem to be encugh
to motivate the schools appropriately to consider this theme in its teaching programs.
Environmental education courses that propitiate to the educators the possibility to
elaborate and to apply educational programs in its schools seem to be efficient in
provoking changes on the students' attitudes in relation to the Cerrado. However the
offer of courses of this nature doesn't imply in the establishment of interdisciplinary
projects in the schools. The action research as an environmentai education training
process of educators was satisfatory, increasing the teachers' pariicipation and
getting the school disciplines closer. it also results in changes of the students'
attitudes in relation to the Cerrado. However, the invested time, the continuity of the
process and the dependence of the teachers' group in relation to the researcher are
pointed as aspects that hinder the adoption of this method as main strategy of
educators training. Finally, a conclusion is presented on the several aspects involved
in the study considering a direction for the main problems found, with special focus
on the need of amplification of the communication channels between the research

centers and the schools.
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Impactos sobre o Cerrado

O Brasil € o pais detentor de maior diversidade biolégica no mundo (Brasil
1998). O Cerradc é um dos seus principais biomas em termos de area e
biodiversidade, além de localizar-se estrategicamente no centro da América do Sul,
interligando os principais ecossistemas do continente. Por isso mesmo, a
propagacao do processo de devastacdo, além dos danos intrinsecos que trazem ao
ecossistema especifico, projeta-se gravemente também sobre os outros
ecossistemas, especialmente aqueles ja em alto grau de degradagdo, como a Mata
Atlantica e a Floresta Amazdnica. Recentemente o Cerrado foi inciuido na lista dos
25 “hotspots”, gue sdo areas criticas para a conservagio em todo o mundo (Myers
ef al. 2000). Estas areas sao selecionadas com base na existéncia de espécies
endémicas € no grau de ameaca sofrido pelos ecossistemas. De fato, o Cerrado
vem sendo devastado num rntmo bhastante acelerado (Nepstad et al 1997), e a
quase ausente agcdo governamental em impedir o processo de degradacio parece

refletir o reduzido interesse de boa parte da populagcdo brasieira em relagao a

conservacao deste bioma (Bizerril & Andrade 1999). A percepcéo do Cerrado como

um ambiente pobre em espécies animais e vegetais, composto por plantas mirradas
devido a escassez de agua e as queimadas frequentes, e assim, desprovido de
beleza e utiidade para o homem, parece estar presente no imaginario de boa parte
da populacao brasileira na atualidade.

O Cerrado € na verdade o bioma brasiieiro de maior extensio, depois da
Floresta Amazonica, ocupando cerca de dois milhdes de quilbmetros quadrados.
Esta area representa 22% do territério nacional e distribui-se por mais de uma
dezena de estados brasileiros (Pinto 1994). Caracteriza-se por apresentar relagées
ecolégicas e fisiondmicas com outras savanas, abrangendo varios tipos fisiondmicos
enquadrados em formagdes florestais, savanicas e campestres (Ribeiro & Walter
1998). Apesar da intensificacdo dos estudos cientificos no Cerrade nos uitimos
anos, este bioma ainda ndo ¢ suficientemmente conhecido quanto as suas
potencialidades e bicdiversidade (Brasil 1998).

A pressao sobre o Cerrado tem aumentado exacerbadamente nas dltimas
décadas, em funcdo da construgdo de Brasilia e do aumento da malha viaria na
regido, resultando no crescimento populacional e adensamento das cidades. Mas foi
a expansao da fronteira agricola na regido centro-oeste, fomentada por politicas

desenvolvimentistas que n&o consideraram aspectos ambientais e sociais basicos

que desencadearam conseqiiéncias danosas a regido (Brasil 1991; Alho & Martins
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1995; Braga 1998; Duarte 1998). A imposicao de uma “vocacéo agropecuaria” é um
dos fatores que justifica a ndo inclusdao do Cerrado na lista de “patriménios
nacionais” da Constituicio de 1988. Apenas no segundo semestre do ano 2000,
foram dados passos mais firmes visando uma alteragdo na Constituicdo a fim de
reparar esta falha.

Atualmente, cerca de 40% da area original do Cerrado ja foi devastada em
favor do crescimento urbano e, especiaimente, das grandes monoculturas e da
criagéo de gado. Resultados de analises de imagens de satélite da area nuclear do
Cerrado demonstram que apenas um tergo da vegetagéo original pode ainda ser
considerada nac-antropizada, ou seja, nao transformada pela acdo do homem.
Qutro um tergco da area é considerado antropizado (parcialmente transformado,
como em areas queimadas e pastos) e o terco restante € classificado como
fortemente antropizado (totalmente descaracterizado, como em culturas agricoias e
areas urbanas) {Conservation International Brasil 1999).

Dentre as principais ameacas & biodiversidade do Cerrado estdo as
queimadas nao controladas; a introdugio de espécies exdticas; a redugao da fauna
por caga, atropelamentos e redugéo do habitat; a contaminagéo da &gua; a erosdo e
compactacdo dos solos; e 0 desmatamento por diversos motivos como expansao
de areas urbanas, garimpo, producao de carvdo vegetal e expansao agropecuara
(Brasil 1991, Alho & Martins 1995, Vieira 1996, Nepstad et al 1997; Medeiros 1998).
Esta situacdo é agravada pelo fato de que menos de 2% da area do Cerrado esta
protegida por lei, sob a forma de unidades de conservagao (Alho & Martins 1995,
Dias 1996).

Nao apenas a diversidade biologica, mas também a relagdo entre as
comunidades locais € 0 meio ambiente foram transformadas em decorréncia das
politicas desenvolvimentistas equivocadas e dos fluxos migratérios nas ultimas
décadas na regido do Cerrado. Segundo Duarte (1998, p.17), as recentes
transformagdes na estrutura sécio-econémica e tecnolégica no setor rural —
mecaniza¢do, pecuana extensiva, cultura de exportagéo, entre outras — e no setor
urbano, com o crescimento desordenado das cidades, acamefaram profundas
mudangas no modo de vida das populagdes locais em fermos de organizagdo do
espago, da construgdo de moradias e da organizagéo familiar. (...) A desagregacéo
social e econémica das populagbes nativas provocou o éxodo rural em dire¢do as
cidades.
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A problematica da conservagio da hiodiversidade do Cerrado envolve as
populagbes urbanas e rurais. As atividades rurais estdo diretamente relacionadas
aos prejuizos decorrentes da ma utiizagao dos recursos naturais como a caca
indiscriminada, atropelamento de animais, queimadas ndo controladas,
desmatamento, poluicao da agua e destruicdo dos solos. J& as populacdes urbanas
atingem o Cerrado de modo indireto, porém nao menos intenso, através de acgdes
como producdo excessiva de residuos soélidos e outros poluentes, consumo
exacerbado de agua e outros recursos naturais, e crescimento urbano desordenado,
sendo este um sérno fator de risco as areas de Cerrado no DF. Por outro lado, é no
meio rural, junto as populagbes nativas, que se deve buscar as raizes do
conhecimento empirico sobre © uso sustentado dos recursos do Cerrado e da
relacdo harménica com a natureza. O meio urbano, por sua vez, abriga o
conhecimento cientifico e tecnoldgico capaz de orientar novas praticas de producdo
reorientando o atual “desenvoivimento econdmico” com a necessidade de
“‘conservacao da natureza’. Também deve-se considerar que é especialmente nos
centros urbanos que surgem as decisdes politicas de maior impacto sobre o meio
ambiente, sendo portanto fundamental a participac&o da opinido publica destes
centros na definicdo das politicas publicas como também fiscalizando os tomadores
de decisdes, especialmente no caso de Brasiiia. Desta forma, pode-se considerar
que todos aqueles que habitam a regido, em areas urbanas ou rurais, devem estar
informados e comprometidos de alguma forma com a busca de solugbes para a
conservacao e a aplicagdo de estratégias de desenvolvimento sustentavel do
Cerrado.

A educacdo ambiental

A educacdo ambiental (EA) recebeu, ao longo dos anos, varios conceitos e
ébordagens (Sauve 1999). Estas abordagens incluem desde a idéia de que a EA
esta estritamente ligada ao ensino das ciéncias ambientais a percepcéo de que a
EA é simplesmente uma nova educacado com discurso progressista (Mininni 1994).
Na Conferéncia de Thilisi, em 1977, a EA foi definida como “uma dimens&o dada ao
contetido e a pratica da educagdo, corientada para a resolucdo dos problemas

concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma

participac&o ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade” (Dias 1993).



Nas décadas de oitenta e novenia, passaram a ser criticadas algumas
caracteristicas da EA adquiridas especialmente nos Estados Unidos, Europa,
Canada e Australia, que eram o forte vinculo com a populacdo infantif e com a
educacdo formal e o enfoque demasiadamente centrado na conservacao da
natureza (Gonzalez Gaudiano 1999). Assim, particularmente na América Latina foi
impresso um enfogue mais voltado para a educacdo de adultos e a educacao
popular, associando a questdo ambiental as problematicas econdmicas e padrdes
sociocuiturais especificos (Viezzer & QOvalles 1995).

Nos anos noventa, sob a otica do desenvolvimento sustentavel, a educagao

. ambiental passou a ser vista como “a aprendizagem de como gerenciar e melhorar
' as relagcées entre a sociedade humana e o ambiente, de modo integrado e
4 ] sustentavel” (Sdo Paulo 1997). Este conceito aproxima-se das propostas da
| . UNESCO sobre uma “educagdo para o desenvolvimento sustentavel’ e outras mais

recentes denominadas “educagdo para um futuro sustentavel’ ou “educacéo para a

sustentabilidade”, culminando com a idéia de “Educacdo para o ambiente e a

sustentabilidade”, reconhecida em 1997 na Conferéncia Internacional de

Thessaloniki, na Grécia (Brasil 1998). Estas abordagens, no entanto, sdo criticadas

por alguns autores, como Sauvé (1999), que as consideram excessivamente i

embasadas na idéia de desenvoivimento econdmico, refletindo um distanciamento

_j entre 0 homem e a natureza, e apresentando-se “insuficiente para proporcionar as

] bases de um sistema ético para o desenvolvimento humano integral”. Portanto, *

‘ i alguns consideram que estas propostas ainda estdo imersas no paradigma da |

‘ : modernidade, considerado inadequado para um projeto educativo reconstrutivo, ou ‘

‘ pés-moderno (Sauvé 1999; Reigota 1999). !
Uma proposta de educacdo alternativa as ligadas ao conceito do

; desenvolvimento sustentavel, € a de ‘educacdc para o desenvolvimento de

|
sociedades responsaveis”, que adota uma ética da responsabilidade e considera ‘
1 | como um dos principais aspectos da crise atual a ruptura entre o ser humano e a !
} natureza (Sauve 1999). Esta proposta relaciona-se de certo modo a conceitos de i
‘ g j educacao ambiental discutidos na década de 80, como o de Villaverde (1988) que ‘
| | considerava a educacao ambiental antes de tudo um movimento ético, para a partir |
| | dai constituir-se em uma renovagdo conceitual € metodoldgica dos sistemas de
. ensino-aprendizagem.

Outros autores ainda chamam a atengéo para a diferenciacac de educacdo

| ; sobre, no e para o ambiente, considerando esta ultima opcaoc a mais importante por
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promover a aquisicdo de habilidades e competéncias para agir e resolver 0s
problemas ambientais (Sato 1997; Andrew & Robotton 1998).

Mesmo considerando a diversidade de conceitos e enfoques que a
educacdo ambiental recebeu e recebe por parte dos oérgdos internacionais,
sociedade e dos especialistas, podem-se destacar os seguintes objetivos dentre os
principais a serem atingidos pela educag&o ambiental.

s Contribuir para a formagao de uma consciéncia sobre a importancia da
preservacdo da qualidade do meioc ambiente em sua relagaoc com o0
desenvolvimento, considerando 0s aspectos sociocuiturais, econdmicos, politicas,
cientificos, tecnologicos, ecoldgicos e éticos.

o Favorecer a aquisicdo de conhecimentos, valores, comportamentos e
habilidades praticas a partir da reorientagéo e articulagdo das diversas disciplinas e
experiéncias educativas, para a participagdo responsavel e eficaz na prevengao e
solucdo dos problemas ambientais e da gestdo da qualidade do meio ambiente.

« Facilitar a percepcdo integrada do meio ambiente, tornando possivel uma
acdo mais critica que identifique as causas e n&o apenas seus efeitos.

« Induzir novas formas de conduta, nos individuos e na sociedade, a respeito

do meio ambiente.

A educacdo ambiental e a conservagdo do Cerrado

O Cerrado ainda precisa ser methor conhecido pela ciéncia. Mas é inegavel 2
significativa atengdo que este bioma tem recebido por parte dos pesquisadores nos
dltimos 20 anos. Os conhecimentos adquiridos sobre a biodiversidade e os
processos naturais relacionados ao Cerrado tém sido freqientemente divulgados
em uma série de encontros cientificos, e publicados em periddicos e livros nacionais
e internacionais. Entretanto, é questionavel se estes novos conhecimentos tém sido
difundidos adequadamente a populagéo leiga, e tém-se incorporado as politicas de
desenvolvimento da regi&o.

Uma ferramenta fundamental neste processo € a educacdo. A educagao
apresenta-se como forte aliada no processo de conservacido do Cerrado e,

inclusive, vem tendo sua importancia freqiientemente destacada em relatérios e

documentos técnicos sobre o Cerrado, e sempre que o tema em questdo é a

conservagao do bioma (Alho & Martins 1995; Dias 1996). Como exemplo, ©




Encontro Técnico de Educacdo Ambiental da Regido Centro-Oeste, realizado em
1891, também destaca dentre as diretrizes definidas a necessidade de estimular
agles voltadas para a protecéo do Cerrado (Dias 1993). Varios outros documentos
internacionais — como a Agenda 21 e o relatério Nosso futuro comum — se referem a
necessidade de conservacdo e gerenciamento dos recursos naturais com vistas a
um desenvolvimento global sustentavel.

Apesar de muito comentada, a educagio ambiental ndo tem sido aplicada de
modo vigoroso e sistematico, especialmente no que diz respeito a conservagio do
Cerrado. Durante a | Conferéncia Nacional de Educacao Ambiental, realizada em
Brasilia em 1997, foi divulgado o relatério Levantamento Nacional dos Projetos em
Educagéo Ambiental. Este relatério, que foi baseado nas respostas de 470
questionarios orundos de todas as partes do Brasil, destaca que a maioria (44,4%)
dos projetos de EA provém da regido sudeste enquanto que somente 8,08% e
4,68% provém das regides norte e Centro-Oeste, respectivamente. Alerta também
para o fato de que 459% dos projetos visam o ambiente urbano, enquanto que
30,4% visa a Mata Atlantica. De acordo com este relatério, o Cerrado, o Pantanal, a
Amazénia, a Caatinga e a Mata de Araucéria sdo ecossistemas pouguissimo
contemplados em programas de EA.

Outro estudo que comprova o desprestigio do Cerrado em termos de
programas de EA esta divulgado no livro “Avaliando a Educacdo Ambientai no
Brasil: matenais impressos”. De mais de 800 materiais analisados, apenas 0,2%
dizia respeito ao Cerrado (Trajber & Manzochi 1996).

Existiram, nos ultimos anos no Distrito Federal, alguns projetos de EA
voitados para o ensino fundamental como sao os ¢casos, por exemplo, dos projetos:
Jaburu, Agenda 21 nas Escolas e Agentes Ambientais desenvolvidos pela
Secretaria de Meio Ambiente e Tecnologia (SEMATEC); e a Escola da Natureza,
que € o nucleo de EA da Fundacao Educacional do Distrito Federal (FEDF). Alguns
outros projetos tem seu enfoque mais direcionade para a problematica da
conservacdo do Cerrado como s30 os casos dos projetos Aguas do Cerrado e
Cerrado, Casa Nossa desenvolvidos pelo Jardim Boténico de Brasilia (Almeida
1997) e o projeto de Formagédo de Multiplicadores em Educagdo Ambiental, sediado
na Estagéo Ecolégica de Aguas Emendadas (Antunes 1998). O programa educativo
O zéo vai a escola promovido pelo Pélo Ecolégico / Jardim Zooldgico de Brasilia
aborda aspectos da fauna e da flora do Cerrado dentre suas atividades. Outros

projetos desta natureza como o Oficina do Cerrade no Museu Vivo da Membria
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define que € objetivo da EA “o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problemética ambiental e social.” Dispde também que sao linhas de
acdo da PNEA a difusao de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a
questdo ambiental, e a busca de alternativas curriculares e metodologicas de
capacita¢do na area ambiental. Ao dispor sobre a educacio ambiental no ensino
formal, a lei diz que a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagéo
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Contudo, a mais importante contribuicdo para a inser¢édc da EA no ensino

formai foi certamente a implantacao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),

~ langados entre 1997 e 1999. Os PCN apresentam-se como “uma referéncia

curricular nacional que possa ser discutida e traduzida em propostas regionais nos
diferentes estados e municipios brasiieiros, visando garantir a todos o direito de
acesso aos conhecimentos indispensaveis para a constru¢io de sua cidadania®™ O
principal efeito causado pelos PCN &, entretanto, provocar uma reflexdo sobre a
funcdo da escola — sobre ¢ que, quando, como e para que ensinar e aprender. O
estimulo para que cada escola tenha clareza de seu projeto educativo e o destaque
dado a temas sociais urgentes, os chamados temas transversais, caracterizam a
proposta dos PCN. Ainda assim, uma critica pode ser feita & esta proposta: este
documento propde uma série de reflexdes sobre 0 papel da escola e sugere que
temas como © meio ambiente, por exemplo, sejam tratados de modo transversal e
interdisciplinar, mas n&o & sugerida nenhuma maneira de executar esta proposta.
Resta a davida sobre os limites da capacidade das escolas em compreender as
propostas contidas no documento, bem como em ter motivacdo suficiente ou
metodologia para executa-ias.

O documento-diagnéstico produzide pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP)/MEC e SEMAM/PR, citado em Faria (1991), indica
as principais deficiéncias que comprometiam a agdo do MEC em provocar
mudancas a nivel do Sistema Educacional como um todo no fim dos anos oitenta,
éspecialmente em relacdo a insercdo da educacdo ambiental no dmbito escolar.
Apesar deste documento ter sido produzido a uma década, os problemas citados
sdo bastante comuns na atualidade como por exemplo:

e a inexisténcia de uma politica, dotagdo orcamentana e infra-estrutura

operacional (recursos humanos capacitados, material instrucional adequado,

informacdes atualizadas, flexibilidade do sistema);




e a inexisténcia de pressupostos teéricos, o que faz com que a EA
apresente-se com grande diversidade de concepgdes e formas de tratamento,

e 0 atual carater estangue e episddico com o qual a EA vem sendo
encarada, de modo 2 se tornar uma mera atividade enriquecedora do curriculo;

e a nao utiizacdo de recursos da comunidade (como pargques, jardins,
museus...), € 0 despreparo do corpo técnico-administrativo a nivel das Secretarias
de Educacao e Unidades de Ensino para desenvolver projetos.

Dentre os demais fatores que dificultam a aplicagdo dos principios da
educacdo ambiental ainda podem ser citados a falta de vontade politica, a baixa
credibilidade da EA perante as universidades, instituigbes de pesquisa e drgdos
publicos e a escassez de recursos para projetos. Entretanto, segundo Faria (1991),
¢ a reduzida investigacdo em EA e a caréncia de pesquisa tedrico-metodologica que
vém sendo apontadas como as principais deficiéncias que comprometem a agao da

EA em provocar mudangas efetivas de atitudes.

Objetivos

Objetivos gerais

Este estudo investiga a relacdo da escola - professores e alunos do ensino
fundamental — com a conservagao do bioma Cerrado. O objetivo & fazer um
mapeamento das mentalidades e praticas relacionadas ao tratamento do Cerrado
na escola.

As seguintes hipoteses s&o avaliadas:

- O Cerrado, assim como a educagdo ambiental, &€ pouco considerado no

ensino fundamental do DF.

- A baixa valorizagdo do Cerrado pela escola reflete-se na atitude dos

estudantes.

- A abordagem do tema nas escolas pode modificar a atitude dos jovens

em relacao ao Cerrado.

Em uma segunda etapa, o estudo sera voltado para testar a eficacia de
alguns instrumentos de capacitagio para gerar a insergdo do tema Cerrado na

pratica pedagadgica.
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A questdo de fundo deste trabalho trata de avaliar o poder transformador da

escola e o papel da educagdo no processo de gestdo ambiental por meio da

insercéo de questdes politicas e socio-ambientais junto a comunidade.

Objetivos especificos

Baseando-se nas hipiteses e objetivos descritos acima, este estudo buscara

responder especificamente as seguintes questoes:

B2 oL M o=

Como é enfocado atualmente o tema Cerrado nas escolas do Distrite Federal?
Como os livros didaticos analisam o Cerrado?

Como é a atitude dos pré-adolescentes (12-14 anos) em relagdo ao Cerrado?

H4 diferencas nas atitudes dos alunos em relacéo ao Cerrado de acordo com 0s
niveis sociocecondmicos dos mesmos?

Que variaveis (idade, sexo, conhecimento tedrico sobre o Cerrado, nivel
socioecondmico, experiéncias anteriores em relacdo a natureza) podem ser
apontadas como principais influéncias para o grau de afetividade daqueles
estudantes em relacio ao Cerrado?

Como a educagao ambiental esta ocorrendo nas escolas do DF?

Quais os principais empecilhos para viabilizar a insercdo da educacdo ambientai
e do tema Cerrado nas escolas?

Quais as melhores estratégias para abordar o tema Cerrado nas escolas

obtendo resultados positivos com os professores € estudantes?

Justificativa e apresenta¢do do estudo

A realizacdo deste estudo justifica-se em quatro principais aspectos:
a) a necessidade urgente de conservagdo do Cerrado.

b) a necessidade de produgado de conhecimento a respeito da percepgéo dos

individuos em relacéao ao Cerrado, a fim de subsidiar a elaboragdo de estrategias e

materiais educativos sobre 0 assunto.

c) a necessidade de incluir o ensino formal dentre as estratégias educativas

visando a conservagao do Cerrado.




d) a necessidade de investigagcdo em educacdo ambiental no Brasil,
especialmente considerando o papel das escolas como agentes formadores dos

futuros cidadaos.

Este estudo esta apresentado em cinco capitulos. O capitulo 1 aborda as
questdes 1 e 2, trazendo uma avaliagdo da atual maneira em que o tema Cerrado
vem sendo enfocado nas escolas, considerando os conteudos abordados e a
metodologia utilizada em saia de aula, além de uma analise da abordagem do tema
nos livros didaticos. No capitulo 2, sdo analisadas as questdes 3, 4 e 5, relativas a
atitude de estudantes do ensino fundamental em relagdo ac Cerrado a partir de
grupos de diferentes localidades e realidades socioeconémicas no Distrito Federal.
O capitulo 3 analisa as opinibes e impressbes dos professores a respeito do
tratamento das tematicas Cerrado, interdisciplinaridade e educag&o ambiental nas
escolas, contemplando as questdes 6 e 7. A questao 8 & analisada no capitulo 4,
quando sdo analisados processos de elaboragdo e aplicagdo nas escolas de
programas de educagdo ambiental enfocando o Cerrado, a partir de estratégias
distintas de capacitacdo dos docentes: (a) por meio de matenal impresso; (b) por
meio de cursos a distancia e (c) pela pesquisagdo. Os programas propostos sao
avaliados quanto a sua eficacia em relagdo aos professores e estudantes.

Por fim, no capitulo 5 é apresentada uma conclusdo sobre os diversos

aspectos envolvidos no estudo e sdo apresentadas propostas de encaminhamento

para 0s principais problemas encontrados.



CAPITULO 1

A ABORDAGEM DO TEMA CERRADO PELAS
ESCOLAS E PELOS LIVROS DIDATICOS




INTRODUGCAO

A existéncia da escola tem sido registrada em todas as sociedades, tanto como
repasse das experiéncias dos mais velhos aos mais novos quanto como érgao
institucionalizado voltado para a educagdo. A principal funcao social da escola é a de
garantir a todos condi¢cdes de viver plenamente a cidadania, cumprindo seus deveres e
usufruindo seus direitos (Distrito Federal 2000). Além, disso, como ressalta Reigota
(1999, p.79), “a escola tem sido historicamente 0 espacgo indicado para a discussdo e 0
aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade como resultado da sua
importéncia na formagéo dos cidaddos. £ evidente que a escola deve estar sempre
aberta ao conhecimento, inquietagdes e propostas de sua época, procurando consolidar
inovacdes pedagogicas que contribuam para continuar cumprindo seu papel social.”

Entretanto, sdo frequentes as criticas & qualidade do ensino oferecido pelas
escolas na atualidade no Brasil. Programas extensos e detalhistas sdo ministrados com
um carater essencialmente informativo, de tal modo que os componentes formativos de
atitudes e valores, e de estimulo a participa¢do nas decisdes comunitarias tém sido
negligenciados (Krasilchik 1987; Freire & Nogueira 1993; Mininni 1994, Faria 1997).

A necessidade de repensar, questionar e refletir sobre a fungéo da escola gerou,
dentre varios documentos, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que atuam
como diretrizes basicas ou referéncias do ensino no Brasil. Com os PCN, a elaboracao
dos curriculos passa a ser de competéncia das secretarias regionais de educacéo e
cabe as escolas a formulagdo dos programas de ensino. A tarefa de formular seus
préprios programas possibilita a escola a oportunidade de seiecionar os conteudos mais
relacionados com a realidade da comunidade, de modo a tomar as aulas mais atrativas
aos alunos e eficientes tanto no processo de aprendizagem como na formacéo de
cidadaos para transformar a realidade.

Os PCN propdem o uso de temas transversais, que devem ter um tratamento
integrado das areas e um compromisso com as relagdes interpessocais no ambito da
escola (Brasil 1998). Os temas transversais propostos sdo; ética, saude, meio ambiente,
trabalho e consumo, pluralidade cultural e orientacdo sexual. O uso de temas
transversais &€ uma estratégia que visa reduzir a estratificagdo dos conteudos em séries,
como pode ser observado em alguns curriculos “colunares” onde ndo ha encadeamento

dos assuntos discutidos em cada série (Faria & Garcia 1997).




Dentre outros objetivos, o tema transversal ‘meio ambiente’ propde que os
estudantes sejam capazes de identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-
se afetivamente ligados a ela. Os estudantes também devem “perceber, apreciar €
valorizar a diversidade natural adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e
formas do patniménio natural” Os PCN indicam diretrizes para os professores
trabalharem com este tema transversal mas devem ser selecionadas prioridades e
conteudos de acordo com o contexto social, econdmico, cultural e ambiental onde a
escola se insere,

O patriménio natural do Distrito Federal é o Cerrado. Ha muito tempo, o Cerrado
tem sido menosprezado pela populacao brasileira, sendo considerado como uma regido
seca, desabitada, com vegetacdo rala e feia, pobre em espécies e sem aparente
utilidade para o homem, como fonte de recursos naturais. O bioma passou a ser visto
com outros olthos ap6s a inauguracéo de Brasilia em 1960 e principalmente a partir da
década de 70, apds o esgotamento das areas tradicionais de agricultura no Sul e
sudeste do Brasil, aliados a descoberta da possibilidade do uso do solo do Cerrado para
fins agricofas (Duarte 1998), mas os preconceitos aparentemente permaneceram.

Nos uitimos 30 anos, foram desenvolvidos varios estudos sobre o Cerrado que
vieram contradizer alguns destes preconceitos associados ao bioma. Hoje em dia, ao
contrario do que se pensava, sabe-se que o Cerrado abriga inimeras nascentes e rios,
desempenhando um importante papel como fornecedor de agua para as principais
bacias hidrograficas da América do Sul, além de apresentar grandes reservas
subterraneas de agua (Dias 1996). O bioma apresenta uma diversidade biclogica muito
alta, tanto no que se refere a flora quanto a fauna (Conservation International Brasil
1999). Pesquisas tém demonstrado o grande potencial de uso das espécies vegetais do
Cerrado para diversos fins como alimenticios (Almeida1998), medicinais, ornamentais,
madeireiros entre outros (Almeida et al. 1998). A fauna também pode ser criada e
manejada visando o aproveitamento econdmico, como é o caso de espécies como a
capivara (Alho 1986) e os porcos do mato (Nogueira-Filho & Lavorenti 1997). Estudos
realizados na ultima década tém demonstrado com mais clareza a relagdo do fogo com
o Cerrado, indicando o real impacto das queimadas na vegetacao e na fauna (Miranda
et al. 1996, Henriques et al. 2000). As belas paisagens naturais do Cerrado fazem da
regidc um importante e propicio jocal para atividades relacionadas ao turismo.
Finaimente, pesquisas arqueoldgicas contradizem a idéia de que a regido fosse
desabitada, demonstrando a presenga do homem na regido do Cerrado ha cerca de 11
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mil anos (Barbosa & Schmiz 1998). Em muito se tem ampliado os conhecimentos em
relacéo a historia da ocupacgéo humana na regido do Cerrado (Bertran 2000), revelando
a vasta diversidade cultural na regido. Somente considerando os grupos indigenas,
listam-se a presenca de aoc menos 38 habitando o bioma (Dias 1994).

Contudo, o Cerrado vem sofrendo com a substituicado da vegetacéo nativa por
pastos, monoculturas, hidrelétricas e cidades (Dias 1996). Os marcantes impactos
ambientais e sociais decorrentes do acelerado “desenvolvimento econémico” da regiac
na segunda metade do seculo XX sao analisados em estudos recentes (Alho & Martins
1995; Duarte 1898; Braga 1998; Medeiros 1998). Dentre varias acdes necessarias para
a melhoria do quadro de conservacdo do Cerrado, esta a idéia da divulgagao das suas
potencialidades visando o envolvimento cada vez maior da populacio no projeto de
conciliar o desenvolvimento econdmico da regiao com a conservagao do bioma.

Diante do exposto, pode-se considerar que o Cerrado, sua caracterizagio, os
impactos sofridos, e a busca por um modo de ocupagido humana gue considere as
caracteristicas naturais da regido devessem ser temas de grande interesse as escolas
do Distrito Federal. O grande numero de escolas existente no DF inclusive favorece
uma acao eficiente junto a populacdo na formacgio de valores e atitudes favoraveis a
conservacgdo do Cerrado. E, portanto, importante que a escola produza cidaddos que
conhegam, admirem e respeitem o patrimdnio natural do DF que é o Cerrado.

O objetivo deste capitulo é fornecer um diagnostico do enfoque do tema Cerrado
dado nas escolas de ensino fundamental do DF. Serdo avaliadas as seguintes
guestdes: {a) o tema Cerrado & tratado de modo transversal nas escolas?; (b) como os
professores tratam do tema na escola?; (c¢) qual tratamento & dado ao Cerrado nos
livros didaticos?

METCDOLOGIA

Abordagem do tema nas escolas

Para avaliar em gue medida e de que maneiras as escolas desenvolvem o tema

Cemado foram enviados questionérios pelo correio a 250 escolas do Distrito Federal. A
lista de escolas foi obtida junto a Secretaria de Educacdo do DF, tendo sido
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selecionadas 130 escolas publicas e 120 escolas particulares que apresentassem
turmas de 5 a 8’ série do ensino fundamental.

Foi elaborado um questionario fechado contendo dez questdes’. Duas questdes ‘f
foram destinadas a direcdo da escola, visando selecionar quais séries e quais !
disciplinas tratam do tema Cerrado. As demais oito questdes foram destinadas aos
professores, enfocando os assuntos mais freqientemente tratados sobre o Cerrado, as
técnicas didaticas e recursos pedagdgicos empregados, bem como as dificuidades
enfrentadas no desenvolvimento do tema em sala de aula. O questionario utilizado, tal

como foi enviado as escolas, esta apresentado no anexo 1.

Anélise dos Livros didéaticos

Foram avaliadas nove colegdes de livros de geografia e oito colecOes de livros
de ciéncias para 5 a 8 séries do ensino fundamental, totalizando 67 livros (veja a i
relacdo das colecdes analisadas no anexo 2). A analise do livros foi feita a partir do
preenchimento de um formulario previamente elaborado que incluiv 0s seguintes
aspectos relacionados ao Cerrado: temas mais freqluentemente tratados, o espaco i
dedicado no livio ao Cerrado, a forma de tratamento e apresentac&o do assunto ‘
(mapas, fotos, etc.) e aspectos da qualidade das informacdes sobre o Cemrado contidas i
no livro. Foram selecionadas colegbes recentes (de 1994 em diante), obtidas a partir do
acervo particular de professores do ensino fundamental em atividade no Distrito Federal |
e nas principais editoras de livros didaticos com filiais no DF 2 :

RESULTADOS
|

1. Abordagem do tema nas escolas !
E

Quarenta e trés escolas (17,2%) responderam o questionaric enviado, sendo 24

\
|
|
i
| - escolas pablicas e 19 escolas particulares. Apenas um professor de cada escola publica
|
|

i
Il
respondeu ao questionario enviado, totalizando 24 questionanos respondidos por i

‘[ "o questionaric ainda continha outras duas questdes versando sobre a relagéo dos alunos com o Cerrado !
| | e as opinides dos professores sobre ¢ Cerrado. Estas guestdes sdo analisadas no capitulo 3.
Scipicne, Atica, FTD, Saraiva e Moderna.
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professores para este tipo de escola. Trés escolas particulares enviaram mais de um
questionario respondido por professores distintos, aumentando para 24 o total de
questionarios respondidos por professores de escolas particulares. A lista de escolas e
professores participantes deste estudo é apresentada no anexo 3.
A analise das duas primeiras questbes, respondidas pela dire¢do, revelou que o
tema Cerrado ¢é tratado principaimente em duas das quatro séries, especialmente a 5' e
a 6" série. O tema é abordado com mais frequéncia pelas 7' e 8 séries nas escolas
publicas que nas particulares (Figs. 1 e 2). N
Na maioria das escoias (77%; n=43) o Cerrado é tratado por uma ou duas 3
disciplinas. Apenas 16% das escolas citaram trés disciplinas a abordar o tema e
somente 7% das 43 escolas aborda o tema em mais de 3 discipiinas. Apesar de todas 1
| : as disciplinas terem sido citadas ao menos uma vez dentre as que tratam do tema |
Cerrado, geografia e ciéncias representam 76% (n=92) das citagbes (Fig.3). Neste 5
aspecto, as escolas particulares informaram maior numero de disciplinas enfocando o
tema que as escolas publicas.
As aulas tradicionais (expositivas, exercicios e leituras) sado maioria dentre as
1 técnicas utilizadas pelos professores (tab. 1). Entretanto existe um esforgo em
‘ diversificar as metodologias de ensino e melhorar o aprendizado sobre 0 assunto. Cada
professor assinalou em média cerca de cinco técnicas de ensino distintas ac tratar o

tema, sendo que as aulas de campo foram utilizadas em 52% (n=43) dos casos.

|
|
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1 Fig. 1 — Frequéncia em que o tema Cerrado Fig. 2 — Numero de séries em que o tema '
| & abordado em cada série do 1 grau, nas Cerrado é abordado nas 43 escolas g
| 43 escoias avaliadas. avaliadas. |
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Fig. 3 — Frequéncia em que as disciplinas foram citadas dentre as que abordam o tema Cerrado
(n=92).

Tab1 — Técnicas didaticas mais utilizadas pelos professores entrevistados ao

desenvoiver o tema Cerrado em suas escolas.

Técnicas didaticas Escolas Escolas Total
Particulares (n=24)  Publicas (n=24) (%)

Aula expositiva 24 22 46 (95,8}

Leitura e discussao 18 18 36 (75,0)
Exercicios 18 17 35(72,9)
Pesquisa em grupo 16 12 28 (58,3)
Aula de campo 14 25(52,1)
Pesquisa individual 12 24 (50,0)
Filmes e slides 10 20{417)
Exposicéao 12

Dramatizacao

Gincana

Visitas técnicas (Ex: Embrapa)

Aula pratica na escola

Confeccdo de murais

Confeccéo de histérias em

quadrinhos

Seminarios

Feiras culturais

Nao existe diferenca significativa entre ensino ptiblico e privado guanto as
técnicas empregadas. No entanto, existe uma tendéncia a maior diversificagcao pelo
ensino privado, especialmente quanto ao uso de pesquisas em grupo, trabalhos de
campo e realizagéo de exposicdes. Dezessete professores (35.4%; n=48), sendo dez




de escolas particulares e sete de publicas, infformaram o desenvolvimento de atividades
com outras discipiinas. As disciplinas mais freqientemente envoividas sao geografia,
ciéncias e educacdo artistica, € mais eventuaimente portugués, sociologia e
matematica.

Quanto aos recursos utilizados, as maiores diferengas encontradas entre
escolas publicas e particulares foram relacionadas a apareihagem eletronica,
especiaimente o uso de computadores e projetores, pouco disponiveis nas escolas da
rede pubiica (tab. 2). Os demais recursos nao apresentaram diferencas significativas em
termos da frequéncia de sua utilizacdo pelas escolas. Deve-se destacar também gue

apenas um professor assinalou o uso de livros paradidaticos.

Tab.2 — Recursos pedagogicos mais utilizadas pelos professores entrevistados ao
desenvolver o tema Cerrado em suas escolas.

Recursos pedagogicos Escolas Escolas Total
Particulares (n=24) Publicas (n=24) (%)
Quadro-negro e giz 23 22 45 (93.8)
Livro-texto 22 17 39 (81.3)
Mapas 18 14 32 (66,7)
Textos de jornais e revistas 18 14 32 (66,7)
Fotos e cartazes 18 13 31(64.6)
Videos 17 13 30 (62,5)
Enciclopédias 10 g 19 (39.,6)
Computador / Internet 16 0 16 (33,3)
Retroprojetor e projetor de slides 10 4 14 (29.2)
Amostras de plantas e solo 0 1 1(2,1)
Comidas tipicas 1 0 1(2,1)
Livros paradidaticos 1 0 1(2,1)

Dentre os temas associados ao Cerrado mais desenvolvidos pelos professores
destacaram-se informagdes ligadas a caracterizagao geral da regido centro-oeste como
clima, relevo, distribuicdo do Cerrado no territério brasileiro e aspectos mais especificos
do bioma como as queimadas. O teste U de Mann-Whitney (Sokal & Rohlf 1995) indica
diferengas significativas entre os assuntos tratados nas escolas particulares e publicas
(z=5,547; p<0,001). Estas diferengas parecem estar relacionadas a maior ou menor
atencdo dispensada por estas escolas aos itens recursos hidricos e flora do Cerrado.

Entretanto, o padrao geral é semelhante para os dois tipos de escolas, e aspectos

importantes como o folclore regional, a fauna e usos da diversidade do Cerrado em



processos que estimulem o desenvolvimento sustentado da regifio sdo pouco discutidos
pelos professores de um modo gerai (tab. 3).

Tab. 3 — Principais assuntos relacionados ao Cerrado tratados pelos professores
entrevistados.

Assuntos Escolas Escolas Total
Particulares Pblicas (%)
(n=24) (n=24)

Queimadas 23 21 44 (91.7)
Clima 22 21 43 (89,6)
Tipos de formacdes vegetais do Cerrado 18 19 37 (77,1)
Relevo 19 17 36 (75,0)
Solo 17 19 36 (75,0)
Distribuicéo do Cerrado no territorio Brasileiro 17 14 31 (64,6)
impactos humanos sobre o Cerrado 15 16 31(64.6)
Atividades agropecuarias no Cerrado 14 13 27 (56.,3)
Recursos hidricos do Cerrado 10 16 26 (54.2)
Diversidade da fauna 14 11 25 (52,1)
Conservacac da biodiversidade do Cerrado 14 11 25 (562,1)
Principais rios do DF e da regido do Cerrado 13 10 23 (47.9)
O Cerrado dentre os demais biomas do Brasil 14 8 22 (45.8)
Historia da ocupagao humana no Cerrado 13 8 21 (43,8}
Riqueza das espécies vegetais do Cerrado 13 7 20 {(41.7)
Extrativismo vegetal e animal 10 8 18 (37.5)
Uso medicinal e alimentar da vegetacao 7 10 17 (35,4}
Espécies de destaque da fauna 11 5 16 (33,3)
Matas de Galeria e a qualidade da agua 10 5 15 (31,3)
Areas protegidas do DF 10 4 14 (29,2)
Folclore 6 6 12 (25,0)
Desenvolvimento sustentavel do Cerrado 1 0 1(2,1)
Impactos da urbanizacao 1 0 1(2,1)

A maioria dos professores afirmou desenvolver o tema Cerrado em um numero
limitado de aulas, sendo que 45% dos entrevistados desenvolvem o tema em um
ndmero maximo de 5 aulas. E um periodo relativamente curto em relacio a uma média
de 64 aulas por ano. Os professores das escolas publicas demonstraram tender a tratar
o tema de modo transversal, sugerindo inserir o tema mais frequentemente utilizando

um numero néo limitado de aulas ou dedicando mais tempo para o assunto (fig 4).
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Fig. 4 — Ndmero de aulas utilizadas ao tratar do tema Cerrado em (A) escolas pubiicas {n=24) e
(B) em escolas particulares (n=19).

A maioria dos professores (72,9%) considera que existam limitagcdes para o

desenvolvimento de temas como “cerrado” e "educagdo ambiental” na escola. Esta
proporcao foi maior entre professores de escolas publicas (83,3%) do que entre os
professores de escolas particulares (62,5%). A falta de material educativo sobre os
assuntos, a falta de verbas e de tempo foram os fatores limitantes mais assinalados i
(tab. 4). |

|

Tab. 4 — Problemas enfrentados no desenvolvimento dos temas “Cerrado” e “Educagio
Ambiental”, segundo os professores entrevistados.

Problemas destacados Escolas Escolas
Particulares  Publicas  Total b
Falta de verbas e transporte 7 18 25
Falta de matenal educativo sobre os assuntos 8 15 23 U
Faita de tempo {excesso de contetidos) 11 10 21 |
Falta de interesse dos alunos 2 4 6 }
Falta de interesse dos demais professores 4 2 6 |
Dificuldade na relacéo do tema com o curriculo 2 3 5 |
Desinteresse dos 6rgaos competentes 2 1 3 L:
Falta de estimulo 1 1 2 1
Falta de interesse dos pais 2 2
Estabelecimento de abordagem interdisciplinar 1 1
Falta de projetos envolvendo escola e comunidade 1 1 1
Pouca atencio dada & Educacdo Ambiental 1 1
il

O Cerrado, portanto, ndo € um tema tratado de modo transversal no ensino

I
fundamental no DF, pois & discutido, na maioria das escolas, quase que exclusivamente ' ;.}
o
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em duas séries (5° e 6') e por duas disciplinas (geografia e ciéncias). E um tema que
parece ser tratado, na maioria dos cases, de modo descritivo pois pouco é analisado em
relagdo aos impactos negativos causados por determinadas agdes antrdpicas, como
tambem em relacdo a diversidade biolégica e cultural do bioma. Escolas pubilicas e
particulares no apresentam diferencas marcantes em relacdo ao tratamento do tema
Cerrado. Entretanto podem ser destacadas a reduzida utilizacdo de equipamentos
eletrénicos e a falta de verbas e transporte para aulas de campo, no caso das escolas

pUblicas.

2. Analise dos livros didaticos

a) Colecdes de geografia

A estrutura das colegOes de geografia analisadas, com contetidos divididos em
quatro volumes, apresenta uma relagéo direta com as quatro ultimas séries do ensino
fundamental (5" a 8 séries). Os autores seguem um padrdc muito semelhante de
divisdo dos assuntos nos quatro volumes. No volume 1, correspondente a 5 série, €
feita uma introdugéo a geografia, cartografia e espacos naturais. O volume 2 (8" série)
trata do espago geografico brasileiro. O volume 3 (7 série) trata das Américas, ou do
novo mundo ou ainda do mundo subdesenvolvido, & o volume 4 (8 série) do velho
mundo ou do mundo desenvolvido.

O Cerrado é analisado com maior precisdo nos livios de volume 2,
correspondentes & 6 série (tab.5), especiaimente ligado aos temas “As regides
brasileiras — regido centro-oeste ou regido centro-sul’ e “Os dominios morfoclimaticos
brasileiros”. Nos volumes de numero 1, o Cerrado aparece junto a temas como “As
paisagens e 0s climas da Terra’ e também junto as “Formacgdes vegetais do Brasil” ou
“‘Grandes ecossistemas Brasileiros”. Nos livros de volume 3, o Cerrado é citado de
modo ainda mais geral quando os autores se referem a "Vegetagao e ciima da América
do Sul'. Finalmente, nos volumes de numero 4, praticamente nada € dito sobre o
Cerrado. Em apenas um dos nove livros analisados, uma breve referéncia foi feita ao
Cerrado quando o autor tratava das "Questdes ambientais globais”, por meio da
seguinte frase: "Ndo é desprezivel a agdo dos carvoeiros que afuam sobre as florestas

e até os cerrados.”
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Tab. 5: Assuntos relacionados ao Cerrado tratados nos livros de geografia analisados.
Para cada livro, o0 assunto foi considerado apenas uma vez, independente do grau de
profundidade em que foi apresentado. Foram analisados 9 livios em cada série,
totalizando 36 volumes.

|
Assuntos tratados Volume 1  Volume 2 Volume3 Volumed4  Total l
5 Sére  6"Série  7°Série 8 Série (%) f
Clina 7 9 9 25 (69 4) I
Releve 6 8 S 20 (55.6) ‘
Distribuigdo do Cerrado no territério Brasileiro 8 8 5 19 (52.8) |‘
Descricao basica do cerrado tipico 5 8 5 18 (50.0} j
Atividades agropecuarias no Cerrado § 8 2 15(41,7) 1
impactes humanos sobre o Cerrado 3 5 1 1 10427.8) i
Principais rios da regiao do Cerrado 3 6 1 10(27.8) i
Histéria da ccupagdo humana no Cerrado 1 8 9(25.09) ;
} Tipos de formagoes vegetais do Cerrado 5 5(13,9) ,
Recursos hidricos do Cerrado 3 1 4 (11.1) |
Extrativismo vegetal e animal 3 4(11.1) {
L Solo 4 4(11.1) |
. Queimadas 2 1 3(8.3) i
| Diversidade da fauna 2 1 3(8.3) I
Matas de Galeria e a qualidade da agua 3 3(8.3) 4
Movimentos migratérics 1 1 2(5.6)
Rigueza das espécies vegetais do Cerrado 2 2(586)
Grupos indigenas e o impacto culiural 2 2(5.8)
Conservacao da biodiversidade do Cerrado 1 1{2,8)
0 Cerrado dentre os demais biomas do Brasil 1 1{2.8)
Uso medicinal e alimentar da vegetacao 1 1(2.8) ‘
Areas protegidas do DF 1 1(2.8)
Demografia 1 1(2.8) “
Recursos minerais 1 1(2.8) ‘.
Unidades de Conservagao 1 1(2.8) !
L Hidreletricas 1 1(2.8) f
Esttmativas da area devastada 1 1(2.8) %3
TOTAL 43 94 32 1 170 ‘i i
Nenhuma men¢éo ac Cerrade 1 8 9 i
i

distribuicdo do Cerrado no territdrio brasileiro e a descricdo simples do Cerrado tipico
(cerrado stricto sensu). Outros temas, como o histdrico da ocupacio humana na regiao
do Cerrado, dizem respeito a apenas uma série, € ndo apresentam uma analise dos
impactos ambientais e sociais do processo. Temas ligados a conservacéo do Cerrado,
fauna e flora, especialmente em um enfoque ligado a propostas de desenvolvimento :

sustentavei na regido, sdo muito raros ou inexistentes nos livros analisados. |

Os temas mais frequentemente tratados dizem respeito ao clima, relevo,




Quanto as ilustragdes utilizadas pelos livros ao se referirem ac Cerrado, foi
observado que 0s mapas e fotos se destacam em freqiiéncia quando comparados com
a ocorréncia de graficos, tabelas e esquemas (fig. 5). Os mapas, em sua maioria,
restringem-se a apresentar a distribuicdo do clima, vegetaco e relevo nos territérios

brasileiro, sul-americano ou mundial.

Esquemas
2%

e

Mapas
d 49%

Graficos
3%

Fig. 5. Tipos de representacao utilizadas pelos livros na apresentagdo de dados sobre o
Cerrado.

A andlise dos temas das fotos impressas nos livros, associadas ac Cerrado,
mostrou a forte presencga de paisagens de Cerrado tipico, paisagens aridas — tanto do
cerrado na época seca quanto de arvores deciduas {(com poucas folhas) — como
também de monoculturas e criagdes de gado (fig. 6). As fotografias de paisagens
consideradas bonitas, ou que apresentam valor cénico consideravel, foram
freqlientemente retiradas da Chapada dos Guimardes — MT, ndo sendo relacionadas
diretamente ao Cerrado mas associadas ao tema relevo, como exemplo de chapada.

Muitas informagdes preconceituosas, e outras literalmente equivocadas, em
relacdo ao Cerrado foram observadas nos livros analisados. Especialmente ao se
referirem as atividades agropecuarias na regido do Cerrado, os autores tendem a
destacar apenas a produtividade, e 0s aspectos positivos relacionados ao
desenvoivimento econdmico da regido (tab. 6}. Pouco é descrito nos livros didaticos
sobre o impactos negativos das atividades agropecuarias no Cerrado e das politicas de
desenvolvimento da regido, como perda da biodiversidade, empobrecimento e

compactacao dos solos, poluicao pelo uso de agrotdxicos e o éxodo rural.
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Fig. 6: Temas associados ao Cerrado tratados nas fotos impressas nos 36 livros de

geografia analisados.

Tabela 6. Exemplos de frases de carater preconceituoso efou contendo informagdes

equivocadas sobre o Cerrado, retiradas dos livros analisados. As frases foram !
_agrupadas segundo os temas mais freqglientes. :
Descaso i !

|
|

- "0 cerrado é a grande muralha de protecdo da Amazdnia. Cada hectare de cerrado i
explorado no Brasil centrat € um hectare da Fioresta Amazdnica que fica de pe.” i !

- 'O cerrado apresenta arvores de pequenoc porte espathadas sobre uma vegetacdo de
gramineas que serve de pastagem na época de chuvas”.

- “Um ternitério tdo vasto como o Brasileiro deve abrigar miihares de ecossistemas distintos.
Mas, dentre esses, quatro merecem destaque pela sua extens3o e riqueza: a Floresta
Amazdnica, a Mata Atlantica, o Pantanai e os Manguezais.”

Preconceito

- 'Q aspecto pobre e triste das plantas do cerrade é consequéncia da falta de fertilidade dos
s0ios da regiao”.
|- “Assim, a pobreza dos solos explica a pobreza da vegetag@o gue nio se parece nem um
. pouco com as grandes florestas da regiac norte”.
| |- A regido centro-oeste & uma area de assentamento de migrantes do nordeste e do sul,
| | amenizando as tensdes sociais... diminuindo a press@o social nas periferias dos grandes
| centros urbanos.”
| - “No cerrado encontram-se poucas espécies de madeira de lei. As plantas em geral s&o
queimadas como lenha e transformadas em carvao.”
Cerrado como area destinada a pecuéria
|
h

- "As pastagens naturais tem sido substituidas pelas pastagens plantadas. isto tem permitido
uma maior lotagio, aumentando a predutividade.. A regido centro-ceste hoje concentra 31%
do rebanho bovino brasileiro.”

| ]

| ] - Y =

| - “Avegetacao do Cerrado tem mais dreas abertas o que facilita a criagdo de gado”.
|

\

|




Continuacao tab. 6.

"Cerrado como &rea destinada a agricultura

]

- "0 relevo plano é outro fator que permite a mecanizagdo e o aproveitamento integral da
area.’”

- "No cerrado se desenvolve a agricuttura moderna de soja e de arroz.”

- "Gragas a aplica¢do da moderna tecnologia, a paisagem agricola da regido transformou-se
sensiveimente na Ultima década.”

- "Com o uso do calcario para corrigir a acidez do solo e outras providéncias técnicas, o
cerrado foi transformado, de vegetagdo rala e troncos retorcidos, em imensas areas de
pastagens ou de cultivo, principalmente de soja.”

- "0 planalto central esta se transformando no grande celeiro agricola do pais’.

- "0 cerrado brasileiro é sindnimo de terra, muita terra. E uma das ultimas fronteiras agricolas
do munde.”

- "Exercicio para responder: Por que vocé acha que o cefrado & uma das Gitimas fronteiras
agricolas dg mundo?

b) Colecdes de Ciéncias

Assim como nos livros de geografia, a estrutura das colecdes de ciéncias
analisadas, com conteldos divididos em quatro volumes, apresenta uma reiacao direta
com as quatro ultimas séries do ensino fundamental. Os autores seguem um padrao
muitoc semelhante da divisdo dos assuntos nos quatro volumes. O volume 1,
correspondente & 5 série trata do meio ambiente, com énfase nos sub-temas agua, are
solo. O volume 2 (6 série) é dedicado ao estudo dos seres vivos. O volume 3 (7" série)
trata do corpo humano, e o volume 4 (8" série) de aspectos ligados a quimica e fisica.

Os livros de ciéncias apresentam pouquissimas informagdes a respeito do
Cerrado quando comparados aos de geografia (tab. 7). Ainda assim, estas informacdes
s&o, na maioria das vezes, restritas aos volumes 1 e 2 das colecbes. Os volumes
dedicados ao corpo humano e quimica e fisica ndo apresentam praticamente
informac&o alguma relacionada ao Cerrado.

A floresta Amazdnica é o bioma brasileiro mais citado para exemplificar temas
como ecossistemas, queimadas e desmatamento. Nos 31 livros analisados, apenas 7
fotos de paisagens relacionadas ao Cerrado foram identificadas: trés apresentavam o
cerrado tipico, e as demais continham paisagens de campo, vereda, area gueimada e
cerrado stricto sensu na estagao de seca.

Sobre espécies da fauna e da flora, constatou-se que poucas informacgées estao
presentes nos livros analisados. Entretanto, notou-se que uma boa parte das ilustracées
sobre seres vivos inclui exemplos brasileiros, muitos desses de ocorréncia no Cerrado.

Neste aspecto, a fauna estd muito mais representada que a flora. A esmagadora




maioria das fotos que iHustram os textos relativos a botanica traz imagens de piantas
exoticas, ornamentais e principaimente as cultivadas. Em 31 livros, apenas seis
ilustragdes apresentaram plantas de ocorréncia no Cerrado: foram os ipés (amarelo,
rosa e roxo), o cedro, o buriti & o jacaranda.

Tab. 7: Assuntos relacionados ao Cerrado, tratados nos livros de ciéncias analisados.
Para cada livro, 0 assunto foi considerado apenas uma vez, independente do grau de
profundidade em que foi apresentado. Foram considerados um total de 31 volumes.

Assuntos tratados N° de fivros que trataram o tema
(ocorréncia do tema - %)
Citagéo de espécies animais do Cerrado 6 (20,7
Desmatamento do Cerrado 4{13.7)
Distribui¢do do Cerrade no territério Brasileiro 3(10,3)
Descri¢éo basica do cerrado tipico 3(16.3)
Unidades de Conservacgdo 3(10.3)
Clima 269
Atividades agropecuarias no Cerrado 2(6.9)
Recursos nidricos do Cerrado 2(6,9)
Citagao de espécies vegetais do Cerrado 2(6,9)
Solo 1(3.4)
Queimadas (ocorréncia e prejuizos) 1(3.4)
Adaptagéo da flora ao fogo 1(3.4)
Ameacas a fauna 1(3.4)

Quanto & fauna, verificou-se a presenca de 45 espécies de animais de
ocorréncia no Cerrado ilustradas nos livros (tab.8). Deve-se destacar que os livros nao
identificam os locais de ocorréncia dessas espécies, muitas ilustracoes nio trazem
informacdes adicionais sobre o animais, e outras nem ao menos uma legenda com o
nome do animal. Apesar da ocorréncia de espécies brasileiras, ainda destacam-se as
espécies africanas (ledo, zebra, grafa...), australianas (ornitorrinco, canguru) e,
especialmente, as domésticas (cavalo, cachorro, coelho). Alguns livros trazem textos
especificos sobre a histéria natural de alguns animais exoticos como a longevidade e
gestacéo do elefante, a reproducao do rinoceronte e as varias ragas de cavalos criados
no Brasil. Textos especificos sobre a fauna brasileira s&o muito raros mas foram
encontrados textos ligados as ameacas a onca pintada, aos cupins no Parque Nacionai

das Emas (GO) e sobre o jodo-de-barro.
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Tab. 8. Animais de ocorréncia no Cerrado representados em ilustragdes nos 31 livros de
ciéncias analisados.

Ndmero de ilustragbes Animats representados

Apenas uma Dourado, surucucu, mugurana, cobra-de-duas-cabegas, cardeal,
bigua, seriema, cothereiro, coruja-buraqueira, bugio, sagii, lontra
cangamba.

Entre2e 5 Sucuri, lagarto, jararaca, jiboia, cobra-de-vidro, jabuti, carcara,
gaviao, beija-flor, ema, bem-te-vi, papagaio, sabia, quati, tatu,
gamba, paca, anta, veado-campeiro, macaco-prego, lobo-guara,
caititu e jaguatirica.

Entre 5e8 Jacaré, cobra-coral, garga, arara e tucano.
Entre 9 e 11 Tamandué-bandeira, capivara, cascavel e onga.
DISCUSSAQ

Poucas escolas responderam o questionario enviado via correio. No entanto, o
reduzido indice de devolucdo de questionarios por correio é considerado por
Richardson (1989) como natural neste tipo de instrumento de avaliagéo, que raramente
ultrapassa 70%. O autor também considera que esta estratégia de pesquisa, apesar das
vantagens de atingir uma amostra variada em relativo curto espago de tempo, pode
apresentar viés nas respostas pois geralmente os questionarios s&o devoividos pelas
pessoas mais interessadas em colaborar. Portanto, além do niamero de questionarios
obtidos neste estudo ter sido reduzido, & possivel que apenas as escolas mais
interessadas no tema o tenham respondido, e que o tratamento do tema nas escolas
seja ainda mais inexpressivo.

Apesar do pequenc numero de questionarios, alguns padrdes puderam ser
detectados. A maior atengéo dada ao Cerrado na 5" e 6' séries parece estar diretamente
relacionada com os curriculos do ensino fundamental (Distrito Federal 1993),
devidamente amparados pelos livros didaticos. A maior ocorréncia de escolas publicas
abordando o tema na 7" e 8 séries parece dever-se especiaimente a existéncia de
disciplinas como Préticas Agricolas e Extrativismo (PAE), exclusivas do ensino publico.
Por outro lado, as escolas particulares parecem estar conseguindo agregar mais
disciplinas em torne de um mesmo eixo tematico, como &€ o caso do Cerrado, ainda que

de maneira timida, mas promissora para uma abordagem multidisciplinar.




A orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais voltada para o tratamento
de temas transversais parece estar sendo pouco seguida nas escolas em relagao ao
tema meio ambiente e Cerrado, uma vez que estes concentram-se em algumas séries e
disciplinas, notadamente em ciéncias e geografia. Em outro estudo, Sato (1997)
observou em escolas do Mato Grosso que a educacdo ambiental encontrava-se sob
responsabilidade destas mesmas duas disciplinas. Robotton (1998) também observa
que a educacdo ambiental é fortemente baseada na disciplina ciéncias no ensino
australiano, o0 que considera gue possa resultar numa visédo técnica da questdo
ambiental, desconsiderando a importdncia de dimensdes qualitativas que envolvem a
qualidade de vida e as necessidades humanas. De fato, o enfoque mais abrangente da
ocupacido humana na regido do Cerrade é essencial para a compreensdo da atual
situacao na regido e para a busca por mudangas. Entretanto, aparentemente, o Cerrado
parece ser tratado como mais um “item” do programa de ciéncias e geografia, de modo
estanque, meramente descritivo e pouco relacionado com a realidade do Distrito
Federal e dos alunos, havendo uma faita de continuidade no desenvolvimento do tema
ao longo das séries.

No ano 2000, a Secretaria de Educac¢do do Distrito Federal apresentou um novo
curriculo para o ensino fundamental, abandonando o antigo curriculo excessivamente
“‘informativo” e baseando o novo na forma¢édo de “habilidades e competéncias”™ nos
estudantes, de modoc que os conteudos deverdo ser selecionados pelas proprias
escolas e aplicados de acordo com as caracteristicas da comunidade. O novo curriculo
baseia-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que tem o objetivo de
promover um tratamento interdiscipiinar a uma série de temas, dentre eles o meio
ambiente. A adequada aplicagdo desta proposta pode favorecer uma melhor
abordagem do Cerrado nas escolas do DF, mas deve-se destacar que este curriculo,
assim como os PCN, implica uma grande responsabilidade para a escola, e ainda
precisa ser melhor analisado e compreendido pelas mesmas (Garcia 2000).

A aula expositiva com quadro-negro e giz continuam sendo as principais
estratégias e materiais de ensino. Sabe-se, no entanto, que o aprendizado pela pratica
€ muito mais eficiente, especiaimente no caso de temas ambientais (Dias 1993), e ainda
mais quando a abordagem dos contetdos parte de acontecimentos e elementos do
cotidiano dos alunos (Freire & Nogueira 1993). Neste sentido, cerca da metade das
escolas avaliadas afirmaram realizar saidas de campo, fato importante quando o tema é
o Cerrado. Mas nao se sabe até que ponto estas atividades de campo estio
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relacionadas a um contexto maior, ou seja, a programagio curricular da escola, ou se
consistem em atividades meramente recreativas e eventuais. As escolas publicas
apresentaram uma marcante falta de recursos e aparelhos, ou falta de preparo e
treinamento para o uso destes, especialmente no que diz respeito aos computadores e
ao acesso a infernet, fatos que podem influir na busca por informagdes sobre ¢ Cerrado,
especialmente em relagéo a diversidade biologica deste.

Parece haver uma relacdo significativa entre os temas ligados ao Cerrado
tratados pelos livros didaticos e a abordagem dada pelo professor. Uma diferenga
marcante € o tratamento do tema “queimadas”, pouco considerado nos livros didaticos
mas bastante considerado pelos professores. Recentes estudos, como os publicados
por Miranda et al. (1996), tém discutido a relacéo do fogo com o cerrado, apontando os
aspectos positivos e negativos envolvidos. Uma vez que estas informagdes s&o pouco
disponiveis aos professores, possivelmente as escolas estejam limitando-se a informar
sobre os cuidados para se evitar incéndios na época da seca, sem uma reflexdo maior
sobre o assunto.

De forma geral, os professores parecem se esforgar no sentido de desenvolver
temas ligados a biodiversidade e conservagdo do Cerrado apesar da reduzida
abordagem desses assuntos pelos livros didaticos. Isto deve levar os professores a
procurar informacdes dessa natureza em outras fontes, 0 que aumenta a
responsabilidade dos jornais e revistas, e da midia de modo geral em divuigar
informacodes corretas sobre o Cerrado.

Os livros didaticos ndo apresentam-se adequados como fonte inspiradora de
praticas educativas sobre o Cerrado. Isto porque sdo essencialmente informativos, e
poucos contribuem para a formacgéo de atitudes positivas em relagic ao Cerrado. Além
disso, muitos trazem informagdes equivocadas e até preconceituosas a respeito do
Cerrado, que podem se refletir na percep¢ao dos alunos sobre este tipo de vegetacéo.
A ma qualidade de materiais educativos é relatada na literatura para os livros didaticos
de ciéncias (Krasilchik 1987), mas também pode ser observada nos textos de educacgdo
ambiental. Analisando guias e livros didaticos de educacido ambiental na Espanha, Del

Alamo et al (1999) perceberam que a maioria & essencialmente informativa,
privilegiando a aquisicdo de conhecimentos em detrimento da de habilidades,
comportamentos e atitudes, fato também constatado por Trajber & Manzochi (1996} em
estudo semethante no Brasil.




Uma constatagdo importante € a de que a Floresta Amazénica é o bioma
brasileiro mais citado nos livros didaticos de geografia e ciéncias, e é especialmente
relacionada as questdes ambientais como desmatamento, poluicio, queimadas, caca
predatéria e preservagdo da biodiversidade. Por sua vez, o Cerrado quase nunca é
relacionado a tais temas nem a outros que transmitam afeicdo e preocupacdo com a
natureza. Normalmente € um bioma ligado as questbes climaticas e as atividades
agropecuarias, que sdo citadas freqlentemente com um enfoque meramente
econdémico, e até positivo, sem que nenhum impacto seja reiacionado. Contudo, em
relagcdo as atividades agropecuarias no Cerrado, vale lembrar que, como observa
Medeiros (1998), apesar da modemizagdo da agricultura, em especial da cultura de
soja, ter contribuido para a elevacdo do PIB agricola, também contribuiu
substanciaimente para a deteriorizagdo do meio ambiente, ocasionando perda da
biodiversidade, erosdo e compactacdo dos solos e contaminagio do ambiente por
agrotoxicos. Além disso, o rapido progresso econdmico da regido ocasionou fortes
implicagbées sociais, nao garantindo a distribuigdo equitativa dos resultados do
crescimento nem © abastecimento de alimentos no Brasil, acentuando o éxodo rural
para as cidades (Duarte 1998). N&o se trata de questionar a importincia da Amazdnia
no contexto socio-ambiental brasileiro e a necessidade de ser considerada nos textos
escolares. Porém, isto n&o implica dar um menor enfoque aos demais biomas
brasileiros e a praticamente desconsiderar o Cerrado como ambiente de marcante
beleza cénica e riquezas naturais.

Em relagéo a diversidade biolégica, notou-se que a flora do Cerrado, como a
brasileira de modo geral, é praticamente ignorada, enquanto a flora domesticada é
dominante nos livros didaticos. Nenhuma espécie vegetal brasileira, muito menos nativa
do Cerrado, é apresentada considerando-se as possibilidades de seu uso econdmico,
aspectos bastante explorados nas pesquisas atuais sobre o Cerrado (Almeida 1998;
Almeida ef al. 1998). Em rela¢do aos animais, a fauna exdtica, especialmente a
africana, recebe especial destaque. Apesar de varias ilustragdes contemplarem a fauna
brasileira, poucas informa¢des adicionais sdo dadas sobre os animais do Brasil, e
praticamente nenhuma relacdo & estabelecida entre os animais e ¢ Cerrado. Este fato
contribui para o desconhecimento generalizado da populagao brasileira sobre a fauna
nativa e pode refletir-se sobre o interesse dos estudantes a respeito do Cerrado (Bizetril
& Andrade 1999).
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Qutras ilustragdes tratam de temas ambientais que também podem ser
relacionados ao Cerrado, como hidrelétricas, a questao indigena, morte de animais
silvestres e o éxodo rural. Apesar dos livros ndo fazerem referéncias e nem
relacionarem estas ilustragbes ao Cerrado, € possivel fazer conexdes em sala de aula
desde que o professor tenha dominio sobre o0 assunto a fim de identificar quando e
como poderé realizar estas ligagdbes. Sem competéncia para abordar o tema, o
professor pode possivelmente perder essas oportunidades.

Curiosamente, com todos os aspectos desfavoraveis dos livros didaticos em
relacao ao Cerrado, ha pouco uso de livros paradidaticos pelos professores. Isto talvez
ocorra porque livros desta natureza sédo pouco freqientes no mercado, apesar de
alguns estarem disponiveis especialmente no DF, como é o caso das publicagbes da
Embrapa, e alguns documentos produzidos por ONGs, como a WWF e a Funatura.
Entretanto, ocorre que estas publicacdes parecem ser pouco acessiveis aos
professores € alunos do ensino fundamental tanto pela circulagdo restrita como pela
linguagem técnica dos textos. De fato, os professores indicaram a falta de material
educativo sobre o Cerrado como um entrave para o desenvolvimento do tema na
escola.

A necessidade de produzir-se materiais didaticos que popularizem o0s novos
conhecimentos sobre o meioc ambiente em linguagem acessivel porém sem perder o
compromisso com o rigor cientifico sdo freqlientemente destacados por educadores
ambientais (Viezzer & QOvalies 1995; Costa 1998; Castilio 1999). A revisdo dos atuais
livros didaticos em relagdo & sua abordagem sobre o Cerrado assim como a producado
de livros paradidaticos voltados para a conservagdo do Cerrado se fazem necessarios
para subsidiar a acdo do professor. tanto como uma fonte de informagbes pouco
divulgadas ao grande publico, como para fomentar o debate acerca dos impactos
causados peios modelos de desenvolvimento estabelecidos na regido, visando

mudang¢as futuras e a formacéo de atitudes positivas em relacédo ao Cerrado.
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ANALISE DAS ATITUDES DE ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM RELAQAO AQO <
CERRADO. i




INTRODUGCAO

A percepcdo ambiental e as preferéncias dos seres humanos em relagdo a
natureza, especialmente as paisagens (naturais e/ou construidas) e aos animais,
vém sendo tema frequente de investigagdo nos ultimos anos em estudos sobre
planejamento da ocupacdo humana em ambientes urbanos e rurais (Ulrich 1986,
Suitivan Il 1994) como também subsidiando agées de manejo em unidades de
conservagio (Zube 1986, Del_ucio & Mugica 1994, Newmark et a/ 1994) e educacgao
ambiental em vanas partes do mundo (Caro et al 1993, Saberwal ef al 1994, Holl et
al 1995, Keilert ef af 1996).

No Brasil, estudos sobre esta tematica ainda sdo pouco freqientes. Alguns
exemplos existentes tratam da analise da percepcdo ambiental das cidades, sob os
pontos de vista da arquitetura, urbanismo e psicologia (Del Rio & Oliveira 1996).
QOutros estudos avaliam o conhecimento da populacéo sobre temas ambientais
variados, por vezes procurando enfocar também a opinido do publico pesquisado
sobre o objeto analisado. Sao exemplos de estudos desta natureza os que enfocam
a opinido dos brasileiros sobre os temas meio ambiente, desenvolvimento e
sustentabifidade (Brasil 1998), a relacao dos individuos com a fauna de modo geral
(Ramos Neto & Machado 1992, Bizerrl & Andrade 1999, Bizerrii 2000) ou com
animais especificos como morcegos (Esbérard et al 1998), primatas ameacados de
extingdo como os micos-ledes dourado e preto (Nagagata 1994, Padua 1997), e
serpentes (Zolcsak ef al 1988); outros analisam a relacdo dos entrevistados com a
natureza de modo geral (Santos 1994, Mendes & Schall 1395), com paisagens
regionais como a Serra do Mar, no estado de S3o0 Paulo (Machado 1996) ou com
Unidades de Conservacao especificas, como o Parque Nacionai do Turvo, no Rio
Grande do Sul (Indrusiak & Padua 1997). Finalmente alguns estudos enfocam a
percepcdo das pessoas em relacdo aos riscos ambientais, como 0s provocados
pelo uso de pesticidas, por exemplo (Poltroniéri 1996).

Nao sdo conhecidas publicacdées a respeito das atitudes da populagéo
brasileira em relacdo ao Cerrado. Certamente, a analise da percepgdo e do
conhecimento das pessoas a respeito do Cerrado é fundamental para contribuir com
a conservac3o deste bioma, especialmente por fornecer subsidios para a
elaboracdo de programas educativos eficientes em provocar uma mudanga de

atitudes da populacao, visando o uso sustentavel do Cerrado.
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O estudo das atitudes corresponde a uma area bastante discutida no campo
da psicologia (Breckler 1986, Chaiken & Stangor 1987; Petty et al. 1997). A
aplicagao desta tematica na area ambiental se deu por meio de estudos enfocando
a atitude de humanos em relagdo aos animais (Bowd 1982, 1983, 1984, Eagles &
Muffitts 1990, Carvell ef al. 1998), as percepgdes e opinides em relagdo ao meio
ambiente (Ulrich 1986, Zube 1986, Kellert 1991, Holl et af 1995, Jacobson &
Marynowski 1996) e as preferéncias ligadas as paisagens (DeLucio & Mugica 1994,
Sullivan Il 1994, Bley 1996), bem como os fatores que podem influenciar estas
preferéncias, como a personalidade e aspectos emocionais dos sujeitos (Abello &
Bernaldez 1986, Ulrich 1986), o nivel socioecondmico (Tips & Savasdisara 1986a), a
experiéncia ambiental anterior dos sujeitos (Tips & Savasdisara 1986b), ou ainda a
vivéncia dos sujeitos em relagéo a paisagem em questao (Machado 1996).

Segundo Minayo (1996), a atitude pode ser definida como sendo “uma
predisposi¢do relativamente estédvel e organizada para reagir sob a forma de
opinides ou de atos em presenca de objetos (pessoas, idéias, coisas,
acontecimentos) de maneira determinada”. Para Chaiken & Stangor (1987),
‘afetividade, cogni¢do e comportamento’ s&o trés dominios nos quais a atitude é
expressa nas respostas observaveis. Breckler (1986) considera que muitos estudos
de persuas&o, ou seja, visando a mudanca de atitudes, concentram-se apenas no
componente cognitivo, e analises de persisténcia da mudanca de atitudes tém
mostrado que a persuaséo baseada no comportamento parece persistir mais que as
mudancas produzidas apenas por mudancgas cognitivas. Assim sendo, segundo o
autor, um importante avanco seria buscar mudangas de atitudes baseando-se
também nos outros dois componentes - afetividade e comportamento. Em revisdes
mais recentes, como a de Petty et al. (1997), observa-se que os estudos atuais
enfocam as atitudes considerando duas bases: a afetiva (emogdes) e a cognitiva
(crencas). Nao ¢é finalidade deste estudo o aprofundamento de questdes tedricas
acerca do estudo das atitudes mas a sua aplicagdo no conhecimento das relacdes
entre os estudantes do ensino fundamental e o Cerrado.

As recomendagbes dos documentos sobre educacdo ambiental
freqientemente salientam a importancia de atuar sobre o comportamento e a
afetividade dos individuos, além da parte cognitiva (Dias 1993, Viezzer & Ovalies
1995, Brasil 1997, Sao Paulo 1997). A analise das atitudes deve ser de grande

utiidade para a educagdo ambiental, uma vez que “mudar atitudes” ¢ um dos seus

principais propésitos, conforme pode ser observado nas varas definiches de




educacdo ambiental apresentadas na literatura como a de Dias (1993): ‘a educagdo
ambiental € um processo permanente no qual 0s individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu ambiente e adquirem conhecimentos e habilidades, experiéncias
e determinagdo que o0s tormem aptos a agir e resolver problemas ambientais
presentes e fufuros’ e que pretende, dentre outros objetivos, ‘induzir novas formas
de conduta, nos individuos e na sociedade, a respeito do meio ambiente’.

Este capitulo avalia as atitudes ambientais de estudantes de ensino
fundamental em relacdo ao Cerrado, considerando os aspectos cognitivos e
afetivos. A hipdtese avaliada € que os jovens do Distrito Federal apresentariam
baixos niveis de conhecimento e afetividade em relacdoc ao Cerrado. Este estudo
também avalia as relacdes das atitudes dos estudantes para com o Cerrado com
vanidveis como sexo, idade, experiéncia ambiental anterior e a situacdo
socioecondmica dos sujeitos.

AREAS DE ESTUDO

O Distrito Federal (DF) esta localizado no centro do Brasil (15°30' a 16°03' S
e 47°25 a 48°12' W), ocupando uma &rea de 5.789,12 km?, equivalente a 0,06% da
superficie do pais. Esta dividido em dezenove Regides Administrativas (RA’s).

Trés tipos de publico foram considerados neste estudo, localizados em
diferentes Regides Administrativas, e representando as diferentes realidades
socioecondmicas mais freqientes no DF, como também diferentes condicdes de
infra-estrutura para o trabalho do professor. Sao os seguintes:

» Urbano: Foi definido como plblico urbano, jovens de classe média e média-alta,
em sua maiorna moradores do Plano-Piloto, na RA-I Brasilia (BSB). O Colégio do
CEUB, privado, foi escolhido como um exemplo de escola urbana com bons
recursos que atende a este tipc de publico.

» Periferia: E o publico urbano de baixa renda, residente em cidades-satéiite ac
Plano Piloto, com infra-estrutura basica ja estabelecida, porém com poucas
areas verdes e indices de violéncia elevados. O Centro de Ensino 20, localizado
na Ceilandia Norte (RA-IX Ceilandia CE) foi selecionada como escola tipica de
Periferia, com poucos recursos.

» Assentamento: Em certos aspectos assemelha-se a perifena. Entretanto, optou-

se neste estudo por considera-lo com um publico a parte por apresentar
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caracteristicas tipicas, que poderiam resultar em diferencas nos resultados
obtidos. E o publico caracteristico das recentes areas de expansao do Distrito
Federal, com menos de dez anos de criacdo. Situa-se na periferia de Brasilia,
em cidades ainda em fase de construgdo, com arborizacéo e infra-estrutura
como asfalto, tratamento de esgotos e sistema de escoamento de aguas pluviais
ainda precarios. As escolas publicas atendem alguns alunos de classe média
mas a maioria € de baixo poder aquisitivo. Este publico apresenta certas
caracteristicas rurais uma vez que alguns alunos residem em chacaras e as
moradias e a escolas situam-se nas proximidades de riachos e areas de Cerrado
ainda remanescentes, fato ndo observado no publico de periferia. A regido
analisada neste estudo compreende as RAs Riacho Fundo e Recanto das
Emas, onde situam-se o corrego Riacho Fundo e a fazenda Sucupira, de
propriedade da Embrapa. Duas escolas, enquadradas nesta situacdo, foram
consideradas neste estudo: (1) Escola Granja das Oliveiras. Situada na RA-XV
Recanto das Emas (RE). Atende a um publico de baixa renda proveniente do
Recanto das Emas, Riacho Fundo Ii @ Samambaia. E uma escola simples,
afastada da cidade, situada numa chacara muito arborizada, tendo sido
considerada até meados de 1998 como escola rural; (2) Centro de Ensino 03.
Situado na RA-XVII Riacho Fundo (RF), atende a um publico de classe média e
baixa. Localiza-se em uma cidade construida nas proximidades do corrego

Riacho Fundo, com areas ainda conservadas de mata de galena e cerrado.

Caracterizacdo das Regifes Administrativas analisadas

A RA-l Brasiia compreende a cidade de Brasilia propriamente dita,
conhecida como plano-piloto, o setor militar urbano e a Vila Planalto. A RA-iX
Ceilandia situa-se a 33 km do centro de Brasilia e foi o resultado do primeiro projeto
de erradicacéo de favelas do DF, ocorndo em 1971. O nome tem origem na sigia
CEl que significa Comissao de Erradicacao de Invasbes. A RA-XV Recanto das
Emas situa-se a 30 km do centro de Brasilia e foi criada em 27/07/93 a fim de
atender ao programa de assentamento do Governo do Distrito Federal (GDF). A RA-
XVil Riacho Fundo, situada a 20 km do centro de Brasilia, originou-se da granja de

mesmo nome, cnada ainda na inaugura¢do de Brasilia, onde havia uma vila

residencial para funcionarios. O GDF loteou a area e assentou o0s primeiros

moradores em 15/12/93, criando o Nacleo Urbano Riacho Fundo (CODEPLAN




1998). A distribuicdo espacial destas RA's no territério do DF é detalhada no
anexo 4.

Brasilia € a RA de maior area, entretanto é Ceilandia que apresenta maior
populagéo, e consequentemente densidade demografica trés vezes maior que as
demais RA’s (tab. 1). Entretanto, quando trata-se do crescimento populacional é que
nota-se outra diferenca entre as regides. Brasilia e Celldndia apresentaram uma
taxa de crescimento anual, entre 1991 e 1995, de 2,57 e 1,18 respectivamente,
enquanto que, para o mesmo periodo, esta taxa foi de 33,85 para o Riacho Fundo e
91,96 para o Recanto das Emas (CODEPLAN 1996). Este crescimento & reflexo do

programa de assentamentos promovido para estas 4reas.

Tabela 1. Caracterizacdo das Regibes Administrativas em estudo (Fonte:
CODEPLAN 1997a).

Caracteristicas Brasilia Ceilandia R. Fundo Rec. Emas
Area (km?) 473,07 232,00 54 53 101,48
Populagéo (em milhares) 204,59 35256 22,05 53,44
[% da pop. total do DF] [1G,95] [18.87] {1,18] [2.86]
Densidade Demografica
(hab./km?) 432 47 1.519.66 404,36 526,61

Brasilia também é a RA com maior poder aquisitivo, acima da média obtida
para o Distrito Federal que é de 1.679,95 reais mensais por familia, o equivalente a
aproximadamente quinze saldrios minimos. As outras trés RA’s apresentam renda
abaixo desta média (tab. 2). Por outro lado, Brasilia foi a tnica RA que apresentou o
tamanho medio das familias abaixo da média para o DF que é de 4,15 individuos
(CODEPLAN 1997a).

Tabela 2. Renda e tamanho médio das familias das comunidades relacionadas as
Regides Administrativas em estudo (Fonte: CODEPLAN 1997a).

. Renda Brasilia Ceilandia R. Fundo Rec. Emas
Mensa! média familiar (em 364302 851,95 1.099,10 531,22
reais)

Mensal média familiar {em 32,53 7.61 9,81 474
salarios minimos™*)

Mensal per capita (reais) 968,89 197 21 2495 80 123,83
Mensal per capita (s.m.*) 8,65 1,76 223 1,11
Tamanho médio das familias 3,76 432 440 429

* O saldrio minimo considerado neste estudo foi o de R§112.00.




Em termos de infra-estrutura, Brasilia e Ceilandia apresentam-se em
situacéo privilegiada em relacdo ao Riacho Fundo e ao Recanto das Emas (tab. 3).
O maior poder aquisitivo da populagio de Brasilia também é observado no nimero
de escolas particulares presentes nessa regido administrativa (tab. 4). Qutros
aspectos ligados a caracterizacdo destas areas, como indices de saude,
escolaridade, criminalidade entre outros podem ser observados no anexo 5 deste
estudo.

Tabela 3: Infra-estrutura existente nas Regibes Administrativas em estudo (Fonte:
GODF 1999).

Escolaridade Brasilia Ceilandia R. Fundo Rec. Emas
Agua potavel (%) 100 100 100 96,14
Esgoto (%) 99,84 100 61,85 70
Aguas piuviais (%) 90 80 2 0
lluminacdo publica (%) 95,48 80,82 896,55 98,25
Asfalto (%) 97.29 86,53 26,11 8,98
Meio-fie (%) 97,29 76,74 5.02 1.06
Infra-estrutura (%) 96,65 87,35 48,59 4574

Em conclusdo, a RA de Brasilia é a gque apresenta maior renda e é
privilegiada em servigos e infra-estrutura em relagcéo as demais. Ceilandia, apesar
de apresentar infra-estrutura relativamente boa, apresenta alta densidade
populacional e baixa renda familiar, com indices de violéncia considerados aitos.
Riacho Fundo e Recanto das Emas apresentam caracteristicas de cidades em fase
de implantagdo (assentamentos) com baixa renda e infra-estrutura precaria, sendo
que a populagdo do Riacho Fundo apresenta renda significativamente mais elevada
que a do Recanto das Emas.

Tabela 4: Estrutura da rede de ensino de 5' a 8' séries nas Regides Administrativas
em estudo (Fonte: GDF 1999).

Rede de ensino Brasilia Ceilandia R.Fundo Rec. Emas
Pablica
Unidades 28 62 8 12
Alunos 15290 33652 2249 6641
Professores 1323 2622 282 570
Particular
Unidades 46 9 - -
Alunos 15007 1772 - -
Professores 1454 246 - -
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METODOLOGIA

Foram avaliados 174 estudantes distribuidos entre os trés tipos de pablico. A
fim de restringir as varidveis e garantir a confiabilidade das comparacgbes, foi
selecionada apenas uma sére para o estudo. A 6° série do ensino fundamental foi
selecionada em fungéo de alguns fatores como: {(a) a idade dos alunos e o conteldo
curricular, pois & nesta série que o programa do ensino fundamental do DF sugere
que sejam tratados os temas seres vivos, ecologia e geografia da regido Centro-
Oeste (Distrito Federal 1993), fato confirmado na analise dos livros didaticos
apresentada no capitulo 1 deste estudo; e (b) foi nestas séries que a maioria das
escolas consultadas informaram tratar o tema Cerrado {v. capitulo 1).

As variaveis consideradas foram o conhecimento, experiéncia (contato)
anterior e a afetividade dos alunos em relagdo ao Cerrado. O conhecimento sobre o
Cerrado foi avaliado por meio de um questionario com perguntas fechadas do tipo
“Verdadeiro ou Falso”. As doze afirmativas incluidas neste questionario foram
formuladas contemplando crengas frequentemente detectadas a respeitc do
Cerrado bem como aspectos considerados como relevantes em termos de
conhecimentos gerais sobre o bioma. As questdes foram previamente avaliadas
pelos professores das escolas participantes do projetoc a fim de adequar o
vocabulario empregado ao dos estudantes. O mesmo formulario investigava os
alunos quanto as suas experiéncias ambientais anteriores, como também quanto as
opinides e impressdes em relacdo ac Cerrado, por meio da resposta escrita as
perguntas (1) “Vocé j& esteve em contato agradavel com a natureza? Conte em que
lugares e o que vocé achou.” e (2) “O que vocé acha do Cerrado?”.

As opinides escritas dos estudantes a respeito do Cerrado foram analisadas
e agrupadas em categorias de acordo com as técnicas de andlise de contetdo
descritas na literatura (Richardson 1989; Minayo 1996: Melo 1999). A anélise de
conteddo consiste em trés etapas principais: a pré-andlise, a analise do material e o
tratamento e interpretacdo dos resultados. Na pré-analise é feita a selegdo do
material a ser analisado seguido de uma leitura superficial do mesmo. A analise
propriamente dita consiste na codificacdo, categorizacio e quantificacdo da
informagéo. Nesta etapa os dados brutos sdo transformados e agrupados em
unidades que permitam uma descricdo e representagao do contetido de cada texto.
Na definicdo de cada categoria deve-se evitar a ambiglidade, mas buscando a

generalizagao, isto €, uma opinido ndo deve enquadrar-se em mais de uma
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categoria como também n&o deve ficar fora das categorias criadas. Em se tratando
de estudos sobre atitudes ou valores que reflitam aprovagdo ou desaprovagio, as
categorias podem ser agrupadas em t{endéncias positivas, negativas, ambivalentes
ou neutras, a fim de auxiliar o processo de quantificagdo das informacdes (veja
também Richardson 1989 e Melo 1999).

Os formularios distribuidos aos estudantes também continham questées
relativas aos seus dados pessoais, como idade, sexo, local de nascimento e de
residéncia. Deste modo, foi possivel verificar a existéncia de correlacbes entre
aspectos pessoais e os graus de afetividade e conhecimento em relagdo ao
Cerrado.

A afetividade em relagdo ao Cerrado também foi avaliada por uma forma
nao-verbal, isto &, por intermédio da aplicagdo de um “teste de preferéncias”
envolvendo pares de fotos de animais e paisagens. Utilizando pares de imagens
(slides) simultaneamente projetadas, os estudantes foram orientados a assinalar,
em uma ficha previamente distribuida, qual a imagem preferida em cada par. Os
alunos ndo receberam informagdes prévias a respeito do teor do teste. Sabiam
apenas que se fratava de uma avaliagdo de preferéncias sobre animais e
paisagens.

Vinte pares de fotos foram apresentados aos alunos (tab. 5). Caracteristicas
das fotos pareadas como enquadramento, luz e foco se assemelharam ao maximo
para que o critério de escolha ndo fosse outro que a preferéncia por determinado
animal ou paisagem. As fotos foram, em sua maioria, produzidas especialimente
para este projeto e obtidas em localidades do Distrito Federal. Foi tomado um
cuidado especial em formar pares de imagens de animais ou paisagens com o
maximo de equivaléncia em termos de porte, postura e taxon, no caso dos animais,
e enquadramento e densidade de vegetacdo, no caso das paisagens. Exempios
destas imagens sao apresentados na figura 2, e todas as fotos utilizadas podem ser

observadas no anexo & deste estudo.

Durante a apresentacdo, as fotos foram misturadas quanto a ordem e lado

de apresentagdo para que nao houvesse nenhuma influéncia na escolha. Cada par
foi projetado por um periodo aproximado de 15 segundos, totalizando um periodo de

cerca de 5 minutos de projecao.




Tabela 5. Imagens apresentadas aos estudantes das trés escolas no teste de
preferéncias.

Pares Elementos ndo-naturais do Cerrado Elementos naturais do Cerrado
1 Ledo Onga pintada
2 Coala Tamandua-mirim
3 Pavéo Arara canindé
4 Cachorro Lobo-guara
5 Rinoceronte Anta
3] Vaca Veado-campeiro
7 Galinha Ema
8 Cavalo Tamandua-bandeira
9 Ganso Seriema
10 Porco Capivara
11 Plantio de soja Campo limpo
12 {avoura Cerrado
13 Plantio de arveres frutiferas Campo cerrado
14 Reflorestamento de pinheiros Mata de galeria
15 Piscina Rio com mata de galeria
16 Pinheiroc em gramado Gomeira {Vochysia) em cerrado
17 Vegetagio ruderal Cerrado
18 Gramado verde com arvores Vereda
19 Rosa Flor do cerrado (Caliandra sp)
20 Paisagem de pasto Paisagem de cerrado

Este teste foi previamente aplicado em outros trés tipos de publico, com
graus distintos de envolvimento com o Cerrado: estudantes de graduacdo em
matematica, estudantes de graduacdo em biologia e ambientalistas. Uma andlise de
varidncia dos resultados obtidos indicam que houve uma diferenga bastante
significativa entre os votos destinados aos elementos do Cerrado pelos trés grupos
analisados (F=10,4; p=0,0002). Observou-se que os ambientalistas atingiram maior
média de votos favoraveis ao Cerrado, seguidos pelos estudantes de biologia (tab.
6). Os estudantes de matematica apresentaram menor média de votos favoraveis
ao Cerrado. Qutros estudos envolvendo preferéncias por animais também
encontraram diferengas entre estudantes de ciéncias em relagdo aos de outras
formagdes’. Estes resultados indicam que este teste é valido em detectar diferencas
de preferéncias ambientais e que o numero de votos favoraveis ao Cerrado parece
estar relacionado ac grau de afetividade pelo mesmo. Com o pré-teste, foi possivel
obter vaiores de referéncia em relacdo ao grau de preferéncia pelo Cerrado

demonstrado pelos diferentes tipos de publico amostrados.

' Alonso, E. 1997. Preferencias del publico hacia los animales. Ceomunicagao oral no il Encuentro
Internacionai de Zooldgicos, Porio Alegre, 18-23 maio.




Tabela 6. Teste de Preferéncias em relacio ao Cerrado: resultados do pré-teste.
Publico Media de idade Média de Votos para o N
Cerrado em 20 pares de
fotas {min-méx.)

Estudantes de matematica 238+36 8,0+35 (5-18) 29

Estudantes de biclogia 248+66 12,4+33(5-19) 26

Ambientalistas 309+91 14,9 +3,4(3-20) 7
(A)

(B)

Fig 2. Exemplos dos pares de imagens apresentados aos estudantes no teste de

preferéncias. (A) Seriema e Ganso; (B) Arvore tipica do cerrado e pinheiro.

A seqiiéncia adotada com os estudantes foi: (1) apiicagao do teste de
preferéncias; (2") devolugdo do formulario e preenchimento do questionario; (3"
apds a devolugdo dos questionarios, os slides foram repassados. Nesta fase, os
estudantes foram convidados a debater livremente as razdes das suas escolhas; e
(4") finalmente, foi explicado aos alunos o verdadeiro objetivo dos testes.

O procedimento completo de coleta de dados durou cerca de uma hora e
trinta minutos e foi realizado em sala/auditério com a presenga de todos os

estudantes de cada grupo, que responderam aos testes simultaneamente. Todos 0s
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procedimentos descritos foram idénticos para os trés tipos de publico avaliados. As
diferencas entre os grupos foram analisadas por testes de qui-quadrado (Siege)
1975) e pelos testes t e andlise de variancia (Sokal & Rohif 1995). Relacdes dos
grupos entre si, e entre as varidveis amostradas foram avaliados pelo coeficiente de

correlagdo de Pearson.

RESULTADQOS
Caractenzagdo do publico
Os estudantes avaliados apresentaram idade variando entre 11 e 17 anos,

com media aproximada de 13 anos de idade (tab. 7).

Tabela 7. Caracteristicas (idade e sexo) do publico avaliado.

Tipos de publico Média de idade (min-max.) Sexo (%) N
Masculino Feminino
Urbano 124+086(12-14) 61,1 38,9 54
Periferia 135 +1.2{11-17) 556 44 4 55
Assentamento 126 +0,8(11-15) 415 58,5 65
TOTAL 128+10(11-17) 517 48 3 174

A maior parte dos estudantes avaliados (77,6%; n=174) é nascida no Distrito
Federail. Os 39 individuos restantes provém de outros estados brasileiros mas, em
sua maioria, residem no DF ha mais de 10 ancs. Os estudantes avaliados também

residiam, em sua maioria, na mesma regido administrativa das suas escolas (tab. 8).

Tabela 8. Localidade de moradia dos estudantes avaliados em cada tipo de
ptiblico considerado.

Regides Urbano Periferia Assentamento Total
Administrativas

Brasilia' 46 46
Viia Planaito 1 1
Guara 1 1
Sobradinho 4 4
Ceilandia Norte 48 48
Ceilandia Sul 1 1
Recanto das Emas 1 23 24
Riacho Fundo 17 17
Riacho Fundo Il 17 17
Samambaia B 6
Telebrasilia 1 1
Entorno” 1 4 1 6
N&o respondeu 1 1 2
Total 54 55 65 174

Forarn consideradas como “Brasilia” as localidades do Ptano-piloto, Setor Sudoeste, Octogonail e Lagos Sul e Norte.
? Foram consideradas “entorno” as localidades descritas come chicaras sem confirmagéo da regido administrativa. ou
cidades de Goias, como Aguas Lindas.




Na avaliagdo da experiéncia ambiental anterior dos estudantes foram
consideradas trés categorias:

1 — Rural: O aluno demonstra ter visitado fazendas e chacaras numa tipica vivéncia

rural com plantas e animais domesticados

2 — Urbano-ecologica: O aluno teve contato com plantas e animais silvestres mas
em situagdes urbanas como no zooldgico e em parques urbanos,

3 — Ecolggica: O aluno teve contato com animais e plantas silvestres em seus
respectivos habitats como em visitas a cachoeiras, unidades de conservacao e ecoturismo
na regido do Cerrado.

A maioria dos estudantes enquadrou-se na categoria urbano-ecolégica,
exceto no caso do publico urbano onde 83,3% relataram ter tido contato com
cachoeiras e unidades de conservacgao (tab. 9). Com isto, a experiéncia ambiental
anterior dos estudantes variou significativamente dentre os trés grupos avaliados
(x°=75,94; p<0,01).

Tabela 9. Categorias de experiéncia ambiental anterior dos estudantes analisados.
As freqléncias relativas sao exibidas em parénteses.

Experiéncia anterior Tipos de publico

Urbano Periferia Assentamento Total
N&o respondeu 4 (7.4) 7(13,0) 4(6,1) 15(8,5)
Rural 3(56) 7{(13.0 17 (26,2) 27 (15.3)
Urbano-ecolégica 2{3,7) 29(53.7) 34 (52,3) 65 (36.,9)
Ecoldgica 45 (83.3) 11 (20,4) 10 (15.4) 66 (37.5)
Conhecimento

Das 12 questdes propostas sobre o Cerrado, houve uma proporgido de
acertos de 64,3% (n=2064) considerando todos os estudantes. Os trés grupos
apresentaram resultados semelhantes, respondendo corretamente, em média, a
mais da metade das questdes (tab. 10). O publico dos assentamentos apresentou
nuamero de acertos inferior aos demais, porém as diferencas observadas néo foram
significativas, de acordo com a analise de variancia (F=1,75; p=0,1738).

Dentre os aspectos avaliados, os estudantes demonstraram baixo
conhecimento em relacdo a distribuicdo do Cerrado no territério nacional, a

diversidade faunistica e ao potencial hidrico (tab. 11), isto &, ndo consideram o

46




Cerrado tdo vasto quanto 23% do pais, acham que a fauna é pobre em espécies e

acreditam que a escassez de agua & caracteristica da regido.

Tabela 10. Conhecimentos em relagdo ao Cerrado.

Tipos de Média de acertos  N°de  Porcentagemde  N° total de
Publico em 12 questdes alunos acertos da turma questdes
{min-max.) respondidas
Urbano 80+22 (3-12) 54 67.0 648
Periferia 79+21 (3-12) 53 857 636
Assentamentos 7.3+23 (2-12) 65 61,0 780
TOTAL 77+22 (2-12) 172 643 2064

] Tabela 11. Numero de acertos nos itens do guestionario de conhecimentos sobre o
] Cerrado (N=172).

' Aspectos avaliados N° acertos (%)
‘ 1. Reconhece o Cerrado como vegetagéo tipica do DF 139 (80,8)
g 2. Reconhece a alta diversidade floristica do Cerrado 104 (60,5)
3. Sabe da existéncia de ameacas de destruigdo do Cerrado 120 (69,8)
4. Reconhece 0 Cerrado como segundo maior bioma do Brasil 87 (50.6) l
5. Reconhece a alta diversidade faunistica do Cerrado 67 (39.0) |
6. Sabe da rela¢do entre as Matas de Galeria e a agua 121 (70,3)
7. Reconhece alguns exemplos tipicos da fauna 138 (80,2) ]
8. Conhece o potencial hidrico do Cerrado 43 (23.3) ‘
9. Percebe aspectos da flora tipica remanescente no meio urbano 144 (837) |
10. Reconhece os principais tipos de fisionomias do Cerrado 114 (66,3) I
11. Reconhece alguns tipos de ameagas ao Cerrado 148 (86,0) '
12. Percebe, no Cerrado, fontes de alimentagio e medicamentos 103 (59 g) i
TOTAL 1328 (64,3) _‘
a
Afetividade 1

|
O teste de preferéncias revelou que menos da metade dos votos (43,2%; ‘
n=3340) foi destinada aos elementos representantes do Cerrado. Os elementos da

fauna do Cerrado receberam mais votos que 0s elementos da flora. Sete formularios

|
B!
foram descartados devido a erros de preenchimento. O puabiico urbano atingiu a ‘
maior média de votos favoraveis ao Cerrado e o dos assentamentos, a menor |
(tab.12), entretanto, as diferengas observadas entre os publicos analisados nao foi
significativa (F=2,26; p=0,1049). A preferéncia pelos elementos da fauna nac diferiu 1
significativamente entre os trés grupos (x*=1,75; p>0,05), porém o publico urbano E
demonstrou preferéncia pelos elementos da flora do Cerrado bastante superior aos ‘
1 grupos da periferia e dos assentamentos (x°=15,31; p<0,01).

Em cada par, a foto relacionada ao Cerrado foi mais votada em oito dos 20

pares de imagens apresentados, e menos votada nos doze demais. O tamandua-




mirim, o tamandua-bandeira e a anta foram os animais menos votados do Cerrado,
e os elementos da fauna mais votados foram a capivara e a ema. A vereda, a
arvore tipica (Vochysia sp) e a flor do cerrado (Caliandra sp) foram os elementos da
flora menos votados, enquanto os elementos da flora mais preferidos pelos
estudantes foram a mata de galeriae o campo limpo (fig. 3).

Tabela 12. Teste de Preferéncias em relacéo ao Cerrado.

Tipos de Média de Votos N°de Votos para o Cerrado (%)
Publico para o Cerrado em alunos
20 pares de fotos
{min-max.)
Fauna Vegetacdo N Total N

Urbano 92+24(5-15) 54 472 44 6 540 459 1080
Periferia 85+26(5-18) 51 50,8 347 510 427 1020
Assentamento 82+25(3-186) 62 475 347 620 410 1240
TOTAL 86+25(3-16) 167 48,4 37.9 1670 432 3340

‘MCerado OAntrépico/Exdtico

e votos
2

=]
o
+

Ndamero

1 2 3 4 5 6 7 8 8 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Nuamero do par de fotos

Figura 3. Resultado do teste de preferéncias para todos os individuos avaliados
(N=167). A sequiéncia dos pares de fotos & a mesma apresentada na tabela 5.

Foram obtidas fortes correlagdes positivas e significativas ao comparar os
‘rankings” de preferéncia de imagens relacionadas ao Cerrado, indicando que
imagens semelhantes foram preferidas pelos trés publicos avaliados. Houve maior
identificagio entre os publicos da periferia e dos assentamentos (tab. 13).
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Tabela 13 . Correlagbes™ dos rankings de votos dados aos slides relacionados ao

Cerrado entre os publicos avaliados. Todas as correlagbes sdo significativas
{p<0,01).

Urbano Periferia
Periferia 0,81 *
Assentamentos 0.86 0.¢1

* vaiores do coeficiente de correlacio de Pearson (r)

A aplicacéo da analise de contetdo nas respostas dos estudantes a questéo

‘O que vocé acha do Cerrado?” revelou 12 categorias de respostas. Cinco

representam tendéncias de opinides desfavoraveis ao Cerrado (polo negativo),

cinco representam opiniées favoraveis (pdlo positivo) e duas apresentam respostas
de carater ambivalente ou neutro. As respostas foram agrupadas na categoria
aparentemente dominante.

As categorias reconhecidas foram as seguintes:

Opinides desfavoraveis (polo negativo):

- Indiferenca: O estudante deixou a questdo em branco ou respondeu afirmando
que nao tem opinido, como por exemplo: “Ndo acho nada.”, “Achc um tipo de
mata como outro qualquer.” A falta de opinido ou interesse em tratar do tema foi
considerada como uma atitude negativa em relacdo ao mesmo.

- Confusdo: Respostas sem sentido, e sem apresentar uma opinido clara, como
por exemplo: “E um fenémena da natureza”.

- Rejeicdo: O estudante demonstra claramente no gostar do Cerrado (ou do que
ele entende por Cerrado), justificando sua resposta. Alguns exemplos s&o: “Eu
acho o cerrado feio, porque ele é seco e as arvores séo tortas”; ‘N&o gosto. E
seco e sem vida.”

- Insatisfacdo: Nao rejeita mas deixa claro que poderia “ser melhor’. Ex: “Acho
que o cerrado ndo tem muitos bichos como tem em oulras florestas.” “‘Devia ter
mais arvores verdes e ndo devera ser tdo seco.”

- Desagrado: Resposta vaga, com carater desfavordvel mas sem uma
justificativa clara. Ex: “Acho feio.”; “E ruim.”

Opiniées favoraveis (poio positivo):

- Simpatia: Resposta vaga, com carater favoravel, mas sem justificativa. Ex: “E
bom." “E legal.”™ “E bonito."

- Informacdo: Mostra alguns conhecimentos sobre o Cerrado ou descreve

paisagens tipicas sem emitir opinido. Ex: “Uma vegefagdo meio seca que
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apresenta solo pobre nas dreas mais quentes. Porem, nas matas de galeria, o
solo & umido e muito rico.”: “Um tipo de vegetacéo diferente, com &rvores tortas
e cascudas, capins pontudos e flores exéticas. " “E uma das maiores vegetacbes
do Brasil.” A demonstragao de conhecimento sobre o Cerrado foi considerada
como uma atitude positiva em relacdo ao mesmo.

Utilidade: Relaciona o Cerrado com alguma ‘utilidade’, seja para os animais seja
como recurso natural para o préprio homem, com fins de pesquisa e medicinais.
Ex: “E importante. No cerrado podemos encontrar remédios.”: “E educativo, e
interessante para os pesquisadores.” “E bom para a sobrevivéncia dos animais.”
Conservacédo: Apresenta preocupagdo com a conservacao do Cerrado. Ex:
‘Devemos preserva-lo...”: “Um local que todos devem conhecer e preservar.”
Afeicdo: Demonstra gostar, admirar e respeitar o Cerrado. Ex: "Gosto muito do
Cerrado, das arvores diferentes, das flores e dos frutos gostosos.”; “O cerrado é

lindo e tem coisas incriveis.”

Respostas neutras e ambivalentes

Davida: N&o deixa claro se gosta ou nao, apresentando pontos favoraveis e
desfavoraveis ao Cerrado. Ex: “Eu acho o cerrado um monte de arvores fortas e
capim seco, mas também acho o cerrado uma coisa Uil porque tem alguns
rernedios que a gente sé encontra 14.” “Acho bonito apesar das drvores serem
estranhas e tudo muito seco.”

Pessimismo: Considera o Cerrado feio, mas porque a acdo do homem
(queimadas, lixo, desmatamento) estd o tornando assim. Ex: “Fle & muito
destruido por nds, e com o desmatamento e as queimadas acaba ficando assim
feio.”; “Esté ficando feio porque muitas pessoas Jogam lixo e queimam.”

Pouco mais da metade dos estudantes (52,3%) expressaram opinides

favoraveis em relacdo ao Cerrado. Porém, cerca de 40% das opinides favoraveis

enquadraram-se na categoria “simpatia”. As opinies enquadradas no pélo negativo

e dentre as respostas neutras foram respectivamente de 33,9% e 13,8%. Apesar de

pequenas variagdes, ndo foram observadas diferencas significativas entre as

opinides dos estudantes dos trés grupos avaliados em relacdo aos pélos onde as

respostas foram agrupadas (y°=5,1; gi=4; p>0,05) (tab. 14).




Tabela 14. Distribuicdo das impressdes dos estudantes avaliados segundo as

categorias de opiniao sobre o Cerrado. {- pdlo negativo; + polo positivo; + respostas
neutras ou ambivalentes).

Categorias Urbano Periferia Assentamentos Total
- Indiferenca 2 10 8 20
- Confuséo - 5 3 8
- Rejeigao 7 16 2 23 2 20 11
- Insatisfagéo - {30%) 2 (42%) 3 {31%) 5
- Desagrado 7 4 4 15
+ Duvida 9 11 4 4 7 9 20
+ Pessimismo 2 {20%) - (7%) 2 (14%) 4
+ Simpatia 10 16 12 38
+ informacéo 8 <] 5 19
+ Utilidade 4 27 1 28 6 36 "
+ Conservacao 2 {50%) 1 {51%) 6 {55%) 9
+ Afeicdo 3 4 7 14

Total 54  {100%) 55 {100%) 65 (100%) 174

Correlagbes entre as vanaveis analisadas.

O género néo influenciou o nimero de respostas corretas em relagdo ao
Cerrado (1=0,5; p>0,05). Entretanto, estudantes do sexo masculino apresentaram,
em média, mais votos favoraveis ao Cerrado do que os do sexo feminino (t=5,45;
p<0,01). Por outro lado, os estudantes do sexo masculino também apresentaram
maior ocorréncia de opinides desfavoraveis ao Cerrado (tab. 15), ainda que estas,
de um modo geral, ndo tenham variado significativamente entre os dois sexos
(x*=1,76; p>0,05).

Tabela 15. Variagdes das atitudes em relac&o ao Cerrado de acordo com o sexo.

Aspectos avaliados Sexo

Feminino Mascutino
N°® Estudantes 83 90
Respostas corretas 7.7+21 78+23
Votes favoraveis ao Cerrado 80+22 92+27
Opinido favoravel (%) 53,0 51,1
Opinidc ambivalente (%) 16,8 11.1
Opinido desfavoravel (%) 301 37.8

A idade ndo foi significativamente correlacionada com a afetividade. Ja o

conhecimento sobre o bioma apresentou correlagdo positiva e significativa com a
afetividade (fig. 4; tab. 16).
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Figura 4. Diagrama de dispersdo entre as varidveis conhecimento {nimero de acertos no
questionario) e afetividade (numero de votos favordveis ao Cerrado) dos 167 estudantes
avaliados em relacdo ao Cerrado.

Tabela 16. Correlagdes entre a afetividade para com o Cerrado e aspectos que
_podem influenciar como o conhecimento. contato anterior e idade.

Aspectos correlacionados Afetividade (n° votos) P
Conhecimento (n° de acertos) 0,21* 0,7987
ldade 0,02* 0,0067

* valores do coeficiente de correlacdo de Pearson (r)

O numero de votos favoraveis ao Cerrado no teste de preferéncias diferiu
significativamente de acordo com a experiéncia ambiental anterior dos sujeitos
(F=4,62; p=0,0113). A experiéncia ambiental anterior também mostrou-se
relacionada com as opinides a respeito do Cerrado. Apesar de ndo significativa
(°=4.8; gl=4; p>0,05), foi observada uma tendéncia de quanto maior for a
experiéncia em contato com o Cerrado (ecolbgica), menores forem as ocorréncias
de opinides negativas e maiores as ocorréncias de opinides positivas em relacdo ao
mesmo (tab. 17).

Tabela 17. Relagdes entre a experiéncia anterior e a afetividade, dada pelo nimero
de votos favoraveis no teste de preferéncias e pelas opinides sobre o Cerrado.

Experiéncia Numero medio de Percepcéo sobre o Cerrado (%)
Ambiental (n) votos para o Polo Resposta Pélo
cerrado Negativo  Ambivalente Positivo
Rural (27) 76+20 407 1,1 482
Urbano-ecoldgica (65) 84+25 i85 13,8 477
Ecoldgica (66) 93+25 227 16,7 60,1

Quando séo analisadas posicdes extremas, como dos estudantes que

apresentaram menos que 6 votos ou mais que 10 votos favoraveis ao Cerrado no
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teste de preferéncias, também verificam-se relagdes positivas da afetividade com o

conhecimento sobre o bioma e com a experiéncia ambiental anterior {tab. 18).

Tabela 18. Avaliagdo dos estudantes segundo 0 nimero de votos favoraveis que
apresentaram em relagio ao Cerrado no teste de preferéncias.

Aspectos avaliados Numero de votos

Menor que 6 Maior que 10
Numero de ocorréncias 32 52
Média de acertos (conhecimento) 69+19 83+21
Ocorréncia de opinido favoravel — polo positivo (%) 344 57.7
Ocorréncia de experiéncia anterior ‘Ecologica” (%) 137 51.0

Impressées dos alunos em relacdo as imagens apresentadas

Do debate provocado com os estudantes apds a exibicdo dos slides foram
obtidas aigumas informacdes importantes sobre a percepcao destes em relacdo 3§
fauna e flora do Cerrado. Alguns dos aspectos observados sio comuns a todas as
turmas avafiadas e outros sao especificos de certas turmas.

Em geral, pode-se observar Que grande parte dos estudantes apresenta
uma visdo utilitarista dos animais, preferindo aqueles mais Uteis economicamente
ao homem. Este enfoque é claramente identificado em justificativas como “Escoihi o]
cachorro ao invés do lobo-guard porque ele é faz companhia e protege a casa!”, ou
ainda “Escolhi o cavalo porque ele nos transporta e o tamandud néo’. Outros
exemplos incluem o fato da vaca fornecer leite e carne, e a galinha oferecer ovos.

Alguns animais sio praticamente desconhecidos dos estudantes com
destaque para o tamandu&-mirim, a anta e a seriema. Outros animais, como o
tamandué-bandeira e o lobo-guara sao um pouco mais conhecidos mas ainda assim
ndo sdo preferidos. Alguns alunos apresentaram rejeicdo em relacdo a cerios
animais especificamente como no comentario: “Néo escolhi o fobo porque sle cheira
mal” Por outro lado, algumas escolhas de animais parecem ser baseadas na
afeicéo ligada 2 infancia, como é o caso do coala, que segundo alguns estudantes
“lembra o ursinho de pefucia!”, enquanto que o tamandua-mirim n&o & relacionado a
qualquer lembranga das criancas.

A maioria dos estudantes ja teve contato com algum ric, porém em
diferentes graus de limpeza e conservagéo. Por exemplo, o Riacho F undo, bastante
conhecido do publico dos assentamentos, encontra-se bastante poluido por esgoto

€ por acumulo de lixo. Ja o publico urbano informou conhecer cachoeiras e rios




limpos em locais conservados como a regifo de Pirendpolis e a Chapada dos
Veadeiros.

Sempre em alguma turma havia alguns alunos que apresentaram um bom
conhecimento sobre a regido do entorno da cidade, informando sobre a localizacao
de manchas de cerrado, de rios e de determinadas plantas como a flor do cerrado
(Caliandra sp.). Por outro lado, a maioria dos alunos ainda encontra dificuldades em
detectar diferencas entre certas paisagens naturais do Cerrado e paisagens
modificadas pelo homem. Isto fica evidente quando analisam imagens de paisagens
de campo limpo e pasto e comentam que “S&o muito parecidas, é a mesma coisa'™
ou quando a maioria prefere a vegetacdo ruderal ao Cerrado, considerando que
‘trata-se da mesma coisa, s6 que as mamonas sdo mais verdes!” No caso do par
de fotos comparando um gramado e uma vereda, o primeiro foi sempre mais votado
sob a alegacao de que “o gramado tem mais vida, porque é mais verde.”

A visdo Utilitarista da natureza observada no tratamento dos animais também
& detectada nas imagens de paisagens quando os pomares e plantacdes sjo
freqiientemente preferidos por representarem fontes de alimentos.

Alguns aspectos observados sdo especificos de certas regides analisadas e
merecem ser mencionados. O pubiico dos assentamentos apresentou grande
identificacdo com a ema, uma vez que este anima!l da nome a cidade em que vivermn
(Recanto das Emas). Alguns alunos deste plblico reconheceram o cerrado como
fonte de produtos medicinais e demonstraram usar plantas medicinais do cerrado
{(comao a arnica por exemplo) em suas casas, sendo que alguns as compravam com
feirantes e outros as coletavam diretamente. Por outro tado, este mesmo publico
tendeu a depreciar algumas paisagens do Cerrado, comparando com as
redondezas da cidade: consideraram como um ponto negativo a presenca de
plantas nativas, como o buriti, nas redondezas da cidade, associando este fato a
sujeira e abandono. Alguns jovens do pablico urbano, por sua vez, demonstraram
conhecer em maior profundidade a fauna exdtica ao dar informacdes sobre a fauna

africana tais como a ameaga de extingdo do rinoceronte negro, ou sobre a dieta do

coala.
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DISCUSSAOQ

A metodologia aplicada neste estudo supera algumas deficiéncias apontadas
por Breckler (1984) nas analises de atitudes, especiaimente por inciuir medidas nao-
verbais de afetividade, e procurando manter presente o objeto (o Cerrado) em
relacdo ao qual serd analisada a atitude dos alunos, por meio das fotos
apresentadas no teste de preferéncias. Entretanto, € importante destacar que a
quantidade e ¢ aprofundamento dos testes utilizados neste estudo estio limitadas a
dois fatores: (1) o tempo disponivel dos alunos para participarem dos testes e,
especiaimente, (2) as limitagcbes de concentracdo e capacidade de expressdo
escrita dos estudantes, inerentes a idade (11-15 anos). Por estes motivos, os testes
precisavam ser e foram mais simplificados que 0s observados em outros estudos,
como o do préprio Breckler {(1984), quando analisou as atitudes de estudantes
universitarios em relacéo as serpentes.

O uso de fotografias é freqlente em estudos de percepcdo ambiental
(Sullivan 1l1 1994; Bley 1996, Ferrara, 1996; Tips & Savasdisara 1986a; Carvell ef a/.
1998). E as analises de preferéncias ambientais utiizando a metodologia de
pareamento de slides tém sido realizadas com sucesso em varias pesquisas
desenvolvidas, inclusive na Universidade Auténoma de Madrd, na Espanha
(DelLucio & Mugica 1994), especiaimente com criangas (E. Alonso, comunicacéo
pessoal). Com sua utilizagdo, pude obter informacdes sobre preferéncias entre
paisagens naturais de Cerrado e os tipos urbanos e rurais (“modificados”), e entre
elementos da fauna do Cerrado e da fauna exdtica e doméstica, evitando a
necessidade do aiuno ter de se expressar por via oral ou escrita. Este métedo
parece revelar mais verdadeiramente as preferéncias e o grau de afetividade dos
estudantes em relagdo ao ambiente ‘natural’ (no caso deste estudo, o Cerrado).
Além disso, informagbes como estas sdo mais dificimente captadas pelos
questionarios.

Por outro lade, é também necessaria a utilizag8o de questdes abertas a fim
de complementar a avaliagdo sobre a percepgao dos estudantes em relacéo ao
Cerrado. Outros estudos comprovam que © uso de questdes abertas em pesquisas
na area da educacao permitem a identificagao de distor¢des e omissdes bem como

de aspectos interessantes nio identificaveis em questionarios de questdes fechadas

{Boruchovitch & Schall 1998). Qutros autores, como Petty ef af.(1997), consideram




que o uso de questdes abertas contribui fotemente para a melhor anaiise das
atitudes.

Assim como no estudo de Mendes & Schali (1995), a caracterizaciao da
atitude dos estudantes em relagdo ao Cerrado, a estratégia utilizada e os dados
obtidos neste tipo de estudo fornecem informagées basicas na elaboracdo de
diretrizes de programas de educacao ambiental.

Atitudes em relagéo ao Cerrado

Os estudantes avaliados apresentaram reduzida identificacdo com o
Cerrado, confirmando a hipbtese levantada neste estudo. Na avaliagdo cognitiva,
nota-se a falta de conhecimento sobre aspectos basicos como a distribuicdo do
Cerrado no territorio Brasileiro, além da crenca em informagoes distorcidas, como a
falta de 4gua na regido e a existéncia de uma fauna pobre em espécies.

Quando avaliamos os resuitados do teste de preferéncias, fica nitida a
preferéncia por paisagens transformadas pelo homem e por animais domésticos e
excticos. Este fato distingue-se do observado para adultos norte-americanos e
€uropeus que tendem a preferir a natureza em relacéo as paisagens urbanas {(Ulrich
1986; Sullivan Ill 1994). Por outro lado, pesquisas com cnangas na América do
Norte demonstram sua atitude humanistica em relacao aos animais, isto é, o
tratamento dos animais como individuos com forte afeicdo e preferéncia pelos
animais de estimacéo (Bowd 1982; Eagles & Muffits 1990). Animais africanos e
asiaticos também foram preferidos pelos visitantes do zoologico de Londres (Carvell
ef al. 1998) e listados por criangas em estudos sobre sua relacdo com os animais
(Bowd 1983, 1984).

No debate com os alunos ficou evidenciada a vis&o utilitarista que boa parte
dos estudantes apresentam em relagdo aos animais e plantas. Também foi
observado que a experiéncia anterior de muitos estudantes com a fauna é marcada
pela presenca dos animais domésticos e exdticos (ex.: ursos de pelicia, desenhos
animados e documentarios), fatores que parecem influenciar fortemente as suas
preferéncias. A escolha macica do rinoceronte e do coala em relacdo a anta e ao
tamandua-minm respectivamente, exemplificam esta situagcdo. Os animais de
estimac&o bem como os animais utilizados pelo homem como fontes de alimento oy
como animais de carga foram freqUentemente preferidos pelos alunos. QOutros
estudos, como o de Kellert (1991), avaliam que fatores culturais podem influenciar a

atitude utilitarista dos seres humanos perante a natureza. O autor reporta que os
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japoneses apresentam uma relacdo com a natureza mais voltada ao seu controle e
dominio e com menos preocupacges éticas e ecoldgicas que os norte-americanos.
Tips & Savasdisara (1986a) encontraram ligeiras diferencas nas preferéncias por
paisagens entre grupos de individuos de reiigides diferentes (budistas, cristdos,
islamicos, hindus), atribuindo estas diferengas ao valor simbdélico da natureza e das
paisagens nas diferentes religides e a seus valores iconograficos.

O baixo conhecimento sobre a fauna nativa pelos brasileiros, especialmente
a populacao urbana, pode ser considerado expressivo (Ramos Neto & Machado
1992; Mendes & Schall 1995; Bizerril & Andrade 1999). Neste estudo, o tamandua-
mirim, a seriema e a anta ndo foram reconhecidos pelos estudantes. Qutros
importantes animais da fauna brasileira como o lobo-guara e o tamandué-bandeira
foram reconhecidos por alguns mas nao foram preferidos quando comparados ao
cachorro e ao cavalo. De fato, animais como a seriema e o tamandu&-mirim s3o
pouco explorados pela midia e sdo praticamente ignorados nos livros didaticos de
ciéncias (v. capitulo 1).

A geracao de mitos e lendas sobre a fauna devido ao desconhecimento esta
ha muito presente na histéria da humanidade e do Brasil (Taunay 1999). Mas esse
desconhecimento sobre os animais também pode se refletir em atitudes agressivas
ou de dominagdo dos humanos em relagio a eles (Eagles & Muffits 1990; Kellert
1991; Bizerrl 2000). Neste estudo, o desconhecimento da fauna parece ser o maior
responsavel pela baixa afetividade ou indiferenca dos estudantes pelos animais
nativos. Este fato é relevante pois sabe-se que o desenvolvimento das atitudes nas
criangas € critico para a formacdo dos adultos (Eagles & Muffitt 1990). Neste
sentido, a indiferenca das criancas em relag&o a fauna nativa do Cerrado pode vir a
refletir-se na destruicdo da fauna tanto diretamente através da caca, da captura e
atropelamentos criminosos quanto indiretamente através da omiss&o ou passividade
diante destes fatos.

A presenca da fauna no cotidiano dos estudantes pode reverter este quadro,
criando uma cultura de valorizagdc da fauna local, fato observado no caso da
preferéncia do puablico dos assentamentos pela ema. Uma pesquisa feita no
Zoologico de Londres verificou que animais pouco considerados pelo publico,
passaram a ser valorizados quando foi feita a divulgacdo de seus nomes, que

sugeriam tratar-se de animais “ingleses”, mesmo aiguns ndo sendo na verdade®

(Carvell et al. 1998). Neste sentido, esforgos ja realizados como a presenca de




animais brasileiros nas cédulas de dinheiro devem resuitar em alguma mudanga. A
arara, por exemplo, presente em cédulas de dez reais, foi reconhecida peia grande
maioria dos estudantes e obteve um numero significativo de votos no teste de
preferéncias. Recentemente, uma enquete nacional foi feita peio Banco Central do
Brasil para a escolha dos animais brasileiros que teriam sua estampa impressa nas
cédulas de 2 e 20 reais. O lobo-guard e o tamanduéa-bandeira receberam menos
votos (17% e 12% respectivamente) que o mico-ledo-dourado (28%) e a tartaruga
marinha (35%). Este fato indica a baixa divulgagéo e identificagio da populacdo com
a fauna do Cerrado mas também confirma a importancia e a repercussdo de
campanhas educativas sobre a fauna, como as feitas em relago ac mico-iedo-
dourado (Dietz & Nagagata 1997) na reserva de Pogo das Antas — RJ, e em relagéo
as tartarugas marinhas, pelo projeto Tamar (Castiihos et al. 1997).

O teste de preferéncias mostrou que os estudantes tendem a rejeitar ainda
mais a flora do Cerrado, quando compara-se com os dados obtidos sobre a fauna.
Este fenémeno pode dever-se ao fato dos estudantes terem tido maior contato com
os animais no zooldgico (experiéncia urbano-ecolégica) do que com a flora do
Cerrado em condigdes naturais (experiéncia ecoldgica). Curiosamente, o elemento
da flora mais preferido pelos estudantes foi a mata de galeria, que assemelha-se
bastante com as demais florestas tropicais brasileiras como a Floresta Amazdnica e
a Mata Atflantica, mais valorizadas pela midia como ambientes exuberantes e
ameacados. Neste sentido, Kellert (1991) observa que japoneses e americanos
também tendem a se mostrar indiferentes ac ambiente natural quando este nao
apresenta forte apelo emocional. O desconhecimento e a faita de oportunidade de
observacdo da vegetacéo do Cerrado in /oco talvez justifiquem o fato dos alunos
terem preferido macicamente um gramado verde em detrimento da vereda, que é
uma das fitofisionomias mais belas e importantes do mosaico que é a vegetacéo do
Cerrado. Entretanto, este tipo de preferéncia também pode ser explicado com base
em aspectos estéticos e emocionais dos seres humanos. Suilivan i1 (1994) comenta
due 0s humanos interpretam ¢ ambiente segundo suas necessidades, preferindo
situagbes onde as atividades humanas sejam compativeis. Assim, Uirich (1986)
também observou que ambientes como pargues, que mesclam Aarvores e
gramados, possibiitando a facil acesso ¢ mobilidade, foram preferidos em relagao a
vegetacdo natural mais densa.

: Exemplos de aiguns animais que passaram a ser valorizados pelos ingleses quando seus nomes
foram divulgados: Royal pithon, Diana monkey, British cricket.




Ao emitir sua opinido sobre o Cerrado, muitos estudantes maostraram-se
confusos ou sem informagdes suficientes para se posicionarem diante do tema.
Alguns estudantes confundiram o Cerrado com a Caatinga, referindo-se & uma
paisagem desolada e a animais mortos devido & seca. Muitas vezes, os estudantes
mostraram néo relacionar a fauna com a flora local. A ocorréncia de impressdes
negativas foi considerada atta (30-42%), e quando sio analisadas as opinibes
favoréveis ao Cerrado, verifica-se que a maior parte das opiniGes situa-se nas
categorias simpatia e informagdo. A categoria simpatia pode ser interpretada como
um tipo de resposta ‘ndo-comprometedora”, ou seja, um modo do aluno “livrar-se”
da questdo de modo respeitoso, e que pode ndo refletir necessariamente uma
opini&o positiva. Uma minoria dos estudantes entrevistados (19,5%) percebem o
Cerrado comoc uma fonte de recursos naturais importantes, demonstram
preocupacio com sua conservacio, ou ainda o consideram um ambiente agradavel
e bonito. Estes fatos indicam que a rejeic&o pelo Cerrado parece ser maior gue peio
conceito de “floresta” de modo geral. Analisando a representacao de criangas (7-14
anos) em relacdo ao conceito de floresta, Mendes & Schall (1995) verificaram que,
apesar da grande ocorréncia de respostas confusas, a maiora das criancas
posicionaram-se favoraveimente 3 ela, com raros relatos negativos.

Aspectos que influenciam ou ndo a afetividade em relac&o ao Cermrado
Idade e Sexo

A idade ndo parece influir na afetividade em relacdo ao Cerrado. Este fato foi
demonstrado dentre os estudantes avaliados como também ao analisarmos as
preferéncias de estudantes de graduagdo em matematica e biologia. Estes uitimos
apresentaram idades semelhantes mas média de votos distintas no referido teste.
O sexo também nao parece estar diretamente relacionado as atitudes em relacio ao
Cerrado, uma vez que o conhecimento e a ocorréncia de opinides positivas em
relagdo ao Cerrado ndo apresentaram diferencas significativas entre os estudantes
de sexos diferentes. Qutros estudos também verificaram que sexo e idade nio
parecem influir significativamente nas preferéncias por paisagens pelos individuos
avaliados (Tips & Savasdisara 1986a), como na atitude em relagdo aos animais
(Eagles & Muffit 1990).

Os estudantes do sexo masculino apresentaram média de votos favoraveis
ao Cerrado sensivelmente maior. No entanto, nenhuma outra evidéncia leva a crer

que este fato seja diretamente ligado a uma maior preferéncia pelo Cerrado. Mas




possiveimente pode se relacionar a variagcdes nas preferéncias por animais e
paisagens selvagens, tipicamente relacionadas ao género. Desta forma, meninos
tenderiam a preferir animais e paisagens mais selvagens e “estranhas” enquanto
que meninas poderiam preferir animais e paisagens mais conhecidos e menos

‘perigosos”, representados pelos animais domeésticos e as paisagens mais
familiares®.

Conhecimento

Foi detectada uma correlagdo positiva e significativa entre o conhecimento e
a afetividade em relacdo ao Cerrado. De fato, existe uma tendéncia dos estudantes
que apresentaram maior grau de afetividade em relagdo ao Cerrado, também
apresentarem melhor conhecimento sobre o bioma. O inverso também € verdadeiro:
estudantes que conhecem pouco sobre o Cerrado tendem a apresentar opinides
desfavoraveis e baixo numero de votos favoraveis ao Cerrado. De fato, Eagles &
Muffits (1990) verificaram que criangas que Iéem sobre a vida silvestre apresentam
maiores ocorréncias de atitudes ligadas & afeicdo e interesse pela natureza e
menores ocorréncias de atitude utilitarista dos animais, quando comparadas com
criangas que ndo léem sobre tais temas.

Q conhecimento sobre o Cerrado é importante e deve influir, ainda que
indiretamente, na afetividade. Em alguns casos foi possivel verificar que a opinido
negativa do estudante em relagcdo ao Cerrado deve-se a um conceito equivocado do
que seja Cerrado. Alguns alunos entendem por “Cerrado” formacgbes vegetais
distintas como a Caatinga e vegetagbes ruderais das cidades. Este tipo de
interpretagéo influi diretamente na opinido do aluno sobre o tema, que passa a
relacionar o Cerrado com vegetacio pobre e seca, ou associada a entulhos e
sujeira. A propésito, Santos (1994) observa que respostas distorcidas,
inconsistentes e fantasiosas de criancas em relacdo & natureza estio

frequentemente relacionadas a desinformagéo sobre o tema proposto.

Experiéncia ambiental anterior
A influéncia da experiéncia ambiental anterior nas preferéncias é proposta
por Dearden (1984 apud Tips & Savasdisara 1986b) que sugere que o contato

freqlente com a vida selvagem induz aitas preferéncias por paisagens naturais.

* Alonso, E. 1997, Preferencias del publico hacia los animales. Comunicagdo oral no Il Encuentro
Internacional de Zoologicos, Porto Alegre, 18-23 maio.
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Gutiérrez et al. (1999) enumeram varios outros autores que reforcam a idéia de que
as vivéncias e experiéncias de jovens e escolares junto ao meio natural constituem
uma das variaveis mais significativas e influentes na forma de relacionar-se
posteriormente com o entorno na vida adulta. Machado (1 996) destaca a
importancia da experiéncia individual, afirmando que a pessoa que vivencia uma
paisagem, apreende seu conteudo subjetiva e afetivamente. A autora conclui
dizendo que "a observagdo pessoal produz impressées diferentes na qualidade e no
impacto daquela que construimos por meio de fig3es, livros, figuras, filmes ou visbes
totalmente imagindnas.” No entanto, outros autores lembram gque com o
desenvolvimento do mundo urbano, o contato com a natureza se converteu em um
incidente ocasional, cada vez mais desiigado da vivéncia direta, e que a experiéncia
viva foi substituida pelo conhecimento por meio de narragbes orais, das fotografias,
das imagens, dos textos e das experiéncias virtuais (Gutiérrez et al. 1999).

Qutros estudos sobre percepcdo ambiental, como o de Bley (19986),
destacam o valor da “paisagem vivida” pelos sujeitos, isto &, aquela paisagem gue é
vivenciada, tem um significado pessoal e, por isso tende a ser mais valorizada.
Machado (1996; p.117) reforca esta idéia afirmando que “toda informacdo é
inspirada, ditada e distorcida pelo sentimento, o que explica por que raramente
diferenciamos entre pessoas, lugares, paisagens ou coisas até que fenhamos um
interesse pessoal sobre elas. (.) Quando alguém vivencia uma paisagem,
apreende seu confeudo visual subjetiva e afetivamente. E dessa forma Que o lugar
corresponde aos desejos, aspiragbes, anseios e necessidades dos sujeitos, néo
sendo simplesmente uma paisagem bela ou feia.” Este fato encontra suporte no
trabalho de De Lucio & Mlgica (1994), que apresenta diferencas nas preferéncias
por paisagens naturais entre visitantes assiduos e casuais em parques nacionais
espanhdis.

Contudo, Tips & Savasdisara (1986b) observaram apenas pequenas
dferencas de opinibes entre grupos oriundos de paises com caracteristicas
ambientais distintas quando avaliaram suas preferéncias por paisagens. Mas um
aspecto importante parece ndo ter sido considerado por esses autores. Eles
utiizaram imagens neutras (de paisagens dos Estados Unidos} para avaliar
diferencas de preferéncias entre individuos asigticos. Agindo desta forma, ndo
avaliaram a influéncia exercida pela paisagem vivida no local de origem dos sujeitos.

Este estudo também indicou que a vivéncia anterior dos estudantes em

relagio ao Cerrado parece estar ligada as suas atitudes. Foi detectada uma relagdo
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significativa entre a experiéncia ambiental anterior ¢ o nimero de votos favoraveis
ao Cerrado no teste de preferéncias, onde o grupo que havia vivenciado um contato
com o Cerrado apresentou maior média de votos favordveis. Também foi verificado
que havia poucos estudantes com experiéncia ambiental “ecoldgica” dentre aqueles
que apresentaram baixo numero de votos favoraveis ao Cerrado.

Analisando as opinides sobre o Cerrado, verificou-se que os alunos com
experiéncia ambiental “rural” & “urbano-ecoldgica” tendem a produzir mais opinides
desfavoraveis ao Cerrado do que os alunos com experiéncia ambiental ‘ecolégica”
que apresentaram 60% das opinides favoraveis ao Cerrado. Aparentemente, a
vivéncia rural e a visita & parques urbanos no sdo suficientes para formar cidadéos
tao identificados com o Cerrado quanto aqueles que experimentaram um contato
direto com o ambiente natural.

Parece ficar comprovada a importdncia do contato direto dos jovens com o
Cerrado, por meio de experiéncias agradaveis e positivas, para que haja aumento

da afetividade e comprometimento com a conservacdo deste bioma.

Classe Sccial

Tips & Savasdisara (1986a) investigaram a influéncia da situacao
socioecondmica dos individuos sobre suas preferéncias acerca de paisagens. Seus
resultados demonstraram a auséncia de diferengas significativas em tais
preferéncias entre sujeitos de classes sociais distintas. Neste estudo.
aparentemente a classe social estd de certa forma relacionada as atitudes dos
estudantes em relagao Cerrado. O publico urbano, de maior poder aquisitivo,
apresentou as maiores médias de votos favoraveis ac Cerrado no teste de
preferéncias, especialmente dentre as imagens relacionadas a flora. Além disso,
apresentaram correlagbes mais baixas das suas preferéncias comparadas com as
de estudantes das classes menos favorecidas. Como exemplo, o publico urbano
demonstrou preferéncia mais acentuada pelo ric em relacdo & piscina, quando
éomparado com os publicos de periferia. Isto parece se explicar no fato deste grupo
ter maior acesso a ambientes naturais ndo poluidos, ou seja, ter tido oportunidade
de visitar rios muito mais limpos e atrativos, como os da Chapada dos Veadeiros,
em Goias, citada por eles nos questionarios. De fato, mais de 80% do publico
urbano informou j& conhecer alguma reserva de Cerrado, enquanto que a média de

experiéncia ambiental “ecoldgica” encontrada para todos os entrevistados foi de




37.5%. Consequentemente, o publico urbano foi o que apresentou menores
ocorréncias de opinides confusas ou indiferentes em relacao ao Cerrado.

O alto poder aquisitivo, no entanto, nao pode ser diretamente relacionado as
atitudes positivas em relagao a natureza, como comprovado em estudos sobre a
percepcdo ambiental de povos de paises ricos, como os Estados Unidos e o Japao
(Kellert 1991}, Em outro estudo, envolvendo a populacdo da Costa Rica, Holt et af.
(1895) observaram que as conseqiéncias do crescimento da populagao e a
degradagao do meio ambiente sdo mais fortemente percebidos por residentes de
bairros de nivel econdmico baixo do que pelos de nivel alto.

Em conclusdo, nenhuma das variaveis analisadas explica, por si sd, a
afetividade em relacéo ao Cerrado. O sexo e a idade ndo parecem influenciar o grau
de afetividade em relagdo ao Cerrado. Por outro lado, o conhecimento sobre o
bioma e a experiéncia ambiental anterior correlacionam-se positivamente com a
afetividade pelo Cerrado. Foram detectadas algumas diferencas entre as atitudes
dos trés publicos avaliados em relacdo ao Cerrado, com destaque para a maior
preferéncia da vegetacdo nativa pelo publico urbano. Contudo, o nivel
socioecondmico parece influenciar as atitudes dos estudantes em relacdo ao
Cerrado apenas na medida em que o aumento na renda propicia maior acesso as
areas naturais conservadas. Aumentar essas oportunidades para os estudantes de
baixa renda podera reduzir as diferencas observadas.

Recentemente a orientacdo dos orgéos internacionais em relacdo a
educagdo ambiental tem sido fortemente ligada a busca por compatibilizar o
desenvolvimento econdémico com a conservacdo da natureza e a sustentabilidade
dos recursos naturais. Entretanto, este estudo mostra gue, no caso do Cerrado,
antes é preciso que haja um aumento na identificacdo da populacdo jovem com a
paisagem e diversidade biolégica nativas, de modo gque este deve ser o objetivo
prioritario de programas de educacao ambiental para as escolas da regiao. Apas um
processo de sensibilizagdo, descoberta e identificagdo com o Cerrado, os
estudantes deverdo estar mais motivados e preparados para questionarem uma
mudanca nos modelos de desenvolvimento econdmico adotados na regido nas
ulttmas décadas, e se envolverem em acbes que visem ndo apenas o

desenvolvimento sustentado, mais uma mudanca de conduta ética dos homens em

relacdo ao Cerrado.




CAPITULO 3

A EDUCACAO AMBIENTAL, A
INTERDISCIPLINARIDADE E O TRATAMENTO
DO TEMA CERRADO NAS ESCOLAS: O PONTO
DE VISTA DOS PROFESSORES.
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INTRODUCAO

A educacdo ambiental surgiu ha cerca de 40 anos, e teve seus principios
estabelecidos claramente na Conferéncia de Thilisi, em 1977 (MEC 1997). Dentre os
principios fundamentais da educacéo ambiental destacam-se “a busca pela solucdo
de questbes concretas relativas a relagdo do homem com o meio ambiente, e a
abordagem integradora e interdisciplinar dessas questdes’ (Dias 1993). No Brasil,
porém, a educacdo ambiental somente surge de modo mais consistente e
abrangente nos anos noventa, especialmente a partir da Conferéncia da ONU sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento em 1992 - Rio 92, resultando na realizacdo da |
Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, em 1997.

Paralelamente ao desenvolvimento da educacdo ambiental, a
interdisciplinaridade também vem sendo tema de investiga¢do no campo da
pedagogia no Brasil desde a década de 1970. Fazenda (1994) analisa as fases no
movimento da interdisciplinaridade nas ditimas trés décadas, e conciui que os anos
90 caracterizam-se pelo reconhecimento da necessidade de uma constru¢éo de uma
teoria para a mesma. Ainda que esta discuss3o esteja longe de ser esgotada, Follari
(1999) analisa as diferentes classificacées e pontos de vista reiacionados as
relagdes entre as disciplinas, defininde a interdisciptinaridade como “a conjuncdo de
um conhecimento novo, inédito, que seja integrador de elementos provenientes de
duas ou mais disciplinas”. Diz ainda que “a interdisciplinaridade representa o mais
alto grau de integra¢do de qualquer outro tipo de relacdo entre disciplinas cientificas
diferentes”. Garcia (2000) considera que a interdisciplinaridade € um “modo de se
trabalhar o conhecimento buscando uma reintegracdo de aspectos que ficaram
isolados uns dos outros pelo tratamento disciplinar” Desta forma sugere que por
meio da interdisciplinaridade & possivel haver uma melhor aproximacdc dos
complexos fendmenos naturais e sociais.

A dimensao ambiental €, na sua esséncia, interdisciplinar (Mininni 1994:
Follari 1999). Atuaimente, é dificil, sendo impossivel, imaginar ou falar sobre a
educacdo ambiental sem associd-la ao conceito da interdisciplinaridade. De fato,
Sauve (1999, p.11) observa que “alguns discursos sobre a interdisciplinaridade
refletem o mesmo entusiasmo e crengas, criticam os mesmaos limites e partilham das
mesmas esperangas que muitos discursos da educacdo ambiental.”

No ensino formal brasileiro, tanto a educacdo ambiental quanto a
interdisciplinaridade receberam forte impulso com o langamento dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN, em 1997. Os PCN s&o apresentados como uma

referéncia curricular nacional, e destacam a necessidade de um tratamento
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integrado dos temas sociais, inciuindo o meio ambienie, permeando a concepcdo
das diferentes areas.

Dentre as questées ambientais de interesse para as escolas do Distrito
Federai, a conservacdo do Cerrado merece especial destaque. Todavia, o debate
sobre o tratamento do tema Cerrado nas escoias esta diretamente relacionado a
impiementacdo dos principios da educagdo ambieniai e, por sua vez, de uma
abordagem interdisciplinar.

Nos ultimos dez anos, varios autores tém se dedicado a avaliacao da
educacac formal no Brasil e em outras partes do mundo, com destaque para a
implantacao do enfoque interdisciplinar (Fazenda 1994: Ferreira 1995, Gardenal
1995; Lenoir & Larose 1999 Garcia 2000) e a necessidade de reformas no ensino
(Freire & Nogueira 1993; Krasiichik 1987 Bryce 1998), em paricuiar, a questées
reiativas a formacdo de professores (Marcelo 1998, Perrenoud 1998: Zeichner
1998). Muitos autores tém dado um enfoque especifico a inser¢do da educagdo
ambiental nas escolas (Sansoio & Manzochi 1995; lzuwa et al. 1997; Costa 1998
Robotton 1998; Follari 1999; Reigota 1998), mas poucos apresentam metodologlas
especificas para desencadear este processo (Mininni 1994; Faria 1997; Sato 1987).

Este capitulo apresenta uma analise qualtativa da abordagem da
interdisciplinaridade, da educagdo ambientai e do Cerrado no ensino fundamental do
Distrito Federal. O objetivo & partir do relato e das opinides de professores em
atividade a respeito do modo como véem estes temas serem tratados em suas
escolas, para entdo buscar relagdes com estudos anteriores e identificar as
dificuldades enfrentadas.

METODOLOGIA

As impressdes dos professores em relacdo a insercdo da educacéo
ambiental, da interdisciplinaridade e do tema Cerrado no contexto escolar,
apresentadas neste capitulo, provém especialmente de dados obtidos por meio de
entrevistas semi-estruturadas (guiadas') com 15 professores com atuacdo entre a 5
e a 8’ série do ensino fundamental, em escolas publicas e particulares situadas em
diferentes localidades do Distrito Federal. As entrevistas foram gravadas e

posteriormente transcritas. Foi feita uma analise das impressdes dos professores

' Na entrevista guiada, ha uma lista ou "guia’ de temas a serem explorados, muito embora as perguntas
néoc sejam pré-formuladas e nem seja pré-estabelecida a ordem dos temas (Richardson 1989).
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para entdo serem indicadas as principais tendéncias de acordo com cada tema
debatido.

O critério de escotha dos professores entrevistados foi baseado na
freqiiéncia em que as diversas disciplinas foram citadas pelas escolas como
retacionadas ao tema Cerrado, em pesquisa anterior (v. capitulo 1). Desta forma,
foram entrevistados seis professores de geografia, quatro de ciéncias, e outros cinco
representando as demais disciplinas (histdria, matematica e praticas agricolas).
Foram selecionados professores que apresentavam identificagdo com a tematica
ambiental e com o enfoque interdisciplinar. Houve uma convivéncia prévia de ao
menos trés meses com cada professor antes da entrevista, de modo a assegurar a
liberdade de expressao e a sinceridade das opinides emitidas.

Qutras duas fontes também foram utilizadas neste capitulo na analise do
enfoque das escolas sobre o Cerrado: (a) dados oriundos de questdes direcionadas
aos professores da rede publica de ensino do Distrito Federal paricipantes do curso
de especializacdo "O Ensino de Ciéncias sob o prisma da Educacdo Ambiental
Cientifico-Tecnoldgica - EAC&T"; promovido pelo Centro de Educagdo Aberta,
Continuada, a Distancia - CEAD - da Universidade de Brasilia - UnB: (b) dados de
questionarios enviados por carta as escolas publicas e particutares do Distrito
Federal (v. capitulo 1). Por meio deste guestionario aplicado via correioc a 48
professores da rede de ensino do DF, foi obtida a opinido do professor a respeito do
Cerrado e a respeito da percepgdo dos seus alunos em relacdo ao Cerrado, bem
como aos “avangos” obtidos ao final do ano letivo.

A partir dos resultados obtidos nestes relatos é que a discussdo sera
estruturada, por cada um dos grandes temas identificados.

A ESCOLA E A FORMACAO DO CIDADAC

Varios textos vinculam o papel da escola com a formagéo de cidadéos. Os
documentos governamentais sobre a educacdo indicam que o ensino format deve
preparar as crian¢cas € jovens para a cidadania (Brasil 1998; Distrito Federal 2000).
Muitos educadores, como Paulo Freire, identificam uma relagdo muito estreita entre
educacdo e transformacdo da sociedade (Freire & Nogueira 1993, Sansolo &
Manzochi 1995). Ao tratar sobre os temas transversais sugeridos nos PCN, Garcia
(2000) lembra da imporiéncia do aprender e intervir na realidade. Agindo assim, a
escola estaria “levando a pratica a concepgdo de formacdo integral da pessoa.” A

formag&o do homem contemporaneo é ainda lembrada por Mininni (1994) como um
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tema central para a meihona do mundo atual. A autora afirma ainda ser necessano
que “as situagbes escoiares desenvolvam relagdes sociais inovadoras que permitam
preparar os alunos para o compiexo mundo do futuro, bem como inteiigéncia
cnadora, capacidade de agdo, para que o aluno iatino-americano tenha condigbes
de definir democraticamente os estilos de desen voivimento de seus proprios paises.”

Ao referirem-se sobre a quaiidade do ensino e sey papei na formacdo dos
cidad&os, os professores enirevisiados sdo praticamente unanimes em afirmar que o
ensino no Distrito Federai, da maneira como conhecem, ndo cumpre esta finaiidade.
Os problemas indicados inciuem desde a falta de estrutura, material, espago fisico e
organizacao de projetos no ensino pubiico, ao carater fechado e tradicionaiista das

escoias particutares. Um professor que ministra auias nas duas situa¢des comenta:

‘Na Fundagdo Educacionai temos mais jiberdade para atuar e
testar novas coisas. O coiégio particuiar sempre foi uma instituicdo
muito fechada, é dificii mudar aiguma coisa. A sociedade mesmo
n&o permite, pois quer o colégio tradicional. Eu gosto da fundagédo
porque eia €& um iaboratdric macro para testarmos novas
metodoiogias, na escola tem sempre coordenadores area,
coordenador geral, e tudo de novo que vocé tenta fazer esbarra um
pouco na burocracia e no medo daquilo ser interpretado por uma
forma errénea peios pais. Por outro iado parece que a escoia
particujar acaba recebendo tudo aquiio que deu certo na fundagéo.”

A fraca formacdo dos alunos, tanto nas fases anteriores de aifabetizacéo,
como na formagdo basica, recebida em casa, constituem um aspecto bastante
presente na fala da maiona dos professores. O déficit de aprendizagem &
frequentemente destacado pelos professores como quando um professor afirma
que:

"A deficiéncia principai é de aifabetizagdo mesmo. Tenho aiunos na

£

6 séne que ndo conseguem ler, e escrevem muito mai.”

Outros professores defendem a existéncia de uma crise de vaiores da prépria
sociedade, @ mostram-se angustiados com o fato da escoia ser responsabilizada
pelas consequéncias da desagregacic da familia e das mas condicoes

socioecondmicas da popuiagdo. Os seguintes depoimentos de professores
exemplificam esse pensamento:

"A questdo é a educagdo em casa. Os valores da escola ndo
substituem os da famiiia. A escoia esta fazendo sua parte, brigando
conira o sistema, mas o menino jé vem ‘grande’ A fungdo da
escola € um eterno conserio! Os pais e 0s meios de comunicagdo
devem pariicipar mais. Deixar tudo a cargo da escoia é cruel.”

ok
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"A faita de compromisso dos pais € muito grande. Em uma reunido
de pais e mestres de 500 alunos, 30 pais comparecem. Os pais

favam as méos. O tempo que o filho esta na escola & seu tempo
livre”.

“Todos os probiemas da sociedade sdo considerados problemas de
educagdo e a escola é fratada como a responsavel. Mas existern
probiemas que devem ser resoividos em familia, e as questdes
economicas que sdo resoividas a nivel de govemo, como ©
desemprego. A violéncia é causada peias drogas, pela teieviséo,
peio desemprego. A escoia deveria reforgar os valores que o aiuno
fraria de casa como élica, respeifo ao outro e & natureza. Mas
muitas vezes o que ¢ discutido na escola é totalmente diferente da
realidade dos alunos: fafa-se em direftos, mas em casa a cnanca
n&éo tem direito nenhum. Um exemplo disso € a quantidade grande
de adolescentes gravidas, numero que ndo € reduzido pefa
discusséo da ofientacao sexuai.”

Esta preocupagdo dos professores entrevistados enconira respaldc em
aiguns educadores ambientais que consideram que a escoia hoje n3o esia
capacitada para abordar sozinha as compiexas funcdes educativas exigidas peias
necessidades atuais (Gutiérrez et al. 1999). Sansoio & Manzochi (1995) reforcam a
importancia da participagdo dos pais tanto em reiacdo & promocao inteiectuai de
seus filhos mas também trazendo suas experiéncias para o interior da escoia no
sentido de contribuir para a soiugao de problemas que afetem a comunidade.

Finaimenie, iambém existe a preocupagdo dos professores em reiacio ao
desinteresse dos estudantes com a escoia e a apatia em reiacdo futuro,
demonstrando apenas interesse por notas e pelo dipioma dos ensinos fundamentai e
medio. Queixam-se ainda da falta e da necessidade de implantacéo de projetos
pedagoégicos nas escoias que motivem os aiunos. Estes fatos e sentimentos
identificam-se na faia de Mininni (1994), que assinaia a existéncia na Ameérica Latina
de uma profunda inadequacdo dos sistemas educacionais 3s necessidades das
grandes massas, e identifica a responsabilidade dos grupos popuiares que
comportam-se como agentes passivos das programacdes educacionais na medida

em que demandam por quantidade de escoias, sem se preocuparem com a
qualdade do ensino ministrado.

A EDUCAGAQO AMBIENTAL

As recomendacdes da Conferéncia de Thiiisi atribuem 4 escola um papei

determinante no conjunto da educagdo ambientai devendo ‘“iransformar

progressivamente atitudes e comportamenios para gque todos os membros da
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comunidade tenham consciéncia das suas responsabilidades na concepgéo,
elaboracao e aplicacao de programas nacionais ou internacionais reiativos ao meio
ambiente” (Brasil 1998).

Alguns professores entrevistados consideram seus aiunos conscientes e
capazes de iidar com as questdes reiativas ao meio ambienie. Forem, a maioria dos
professores enirevistados concordam que seus aiunos ainda nio apresentam
condi¢cdes de debater as questSes ambientais iocais, e propor e participar das
solugdes, conforme seriam os objetivos primordiais da educagao ambieniai. Alguns
consideram que os alunos néo tém interesse neste assunto. Outros acham que além
da informacdo ser ainda bastante limitada, faita o conhecimento pratico das
questées ambientais, de tal modo que os aiunocs nao conseguem relacionar o que

observam no dia a dia com o que encontram no fivro didatico au 0 que ouvem na
imprensa. Uma professora faz a seguinte refiexdo:

‘Ndo & que o aiuno ignore a questdo ambiental mas eie nio
consegue entender até que ponto aquiio é importante para eie. A
questdo ambiental e vista de forma muito roméntica: preservar a
Amazonia, o verde... Ele ndo compreende a importancia de genir o
ambiente e como isto é fundamental para sua sobrevivéncia.”

Dentre as propostas visando a meihoria neste quadro, sdo citados o©
envolvimento e a conscientizagio do préprio corpo docente, e a pariir dai levar os
aiunos a pratica, como também o estimuio & ieitura, e a redugdo da exposicao a
televisdo. A educacdo ambiental é considerada por todos como fundamental nesse
processo, entretanto, os professores reconhecem a necessidade de capacitacao do
corpo docente em relagio a esse tema.

Os trabaihos descritos, envoivendo educacdo ambientai nas escoias, s30 em
sua maioria esporadicos, sem continuidade e muito simpies. O carater
especificamente preservacionisia prevaiece, e em boa parte dos casos o tema é
traiado com um enfoque de aiividade exira-ciasse: seja por meio de paiestras
(algumas com a presenga da midia), seja por meio de atividades fora da escola ou
em horanos distintos aos das auias, mas sem relacao direta com os contetdos
discutidos ou com as demais disciplinas. Contudo, algumas idéias interessantes
surgem como, por exempio, formar aiguns alunos como muitipiicadores do projeto
educativo junto aos demais estudantes da escoia, porém nem sempre bem
sucedidas. Aiguns professores consideram que as escoias particuiares estdo em
vantagem, principaimente peia reaiizacdo de auias de campo. Us custos de viagens
a locais mais distantes (como Pirendpolis, Serra dos Topazios e grutas proximas ao

DF) sao mais faciimente cobertos pelos alunos de escolas particulares do que os
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das escolas publicas que, quando muito, sdo levados a conhecer locais mais
proximos no DF como o zoologico e, raramente, o jardim botanico. Professores das
escolas publicas observam que poucos avancos sdo constatados, mas as poucas
mudancas de atitude observadas dizem respeito aos cuidados com a organizacao
da sala de auia e com a higiene pessoal.

Aparentemente, temas iigados a educagdo ambientai parecem estar
intimamente ligados as discipiinas de ciéncias e geografia, fato também constatado
em outros estados brasileiros (Sato 1997), como também em outros paises (Costa
1998; Robotton 1998). Dentre os empeciihos para uma meihora neste quadro, os
professores destacam o excesso de conteldos e a programacdo pré-estabeiecida
peta escola, especiaimente no caso das escolas particuiares, mas também sao
destacados probiemas iigados a compreensao das pessoas a respeito do conceito e
dos objetivos da Educacdo Ambiental. Esta impressdo fica expiicitada no
depoimenio de uma professora:

"Eu acho que a EA, da forma como é definida, ndo é tratada na
escola, e eu acho que o professor ainda ndo sabe direito o que é
isso. Muitas acham que € somente amar a natureza; cuidar dos
animais e ndo consideram a visdo hoiistica da EA. Outros acham
que tem que ter a discipfina EA. Eu acho que a EA na escoia é
uma incognita, um tema transversal que a genfe ndo sabe como
tratar, e com isso a gente sente uma enorme resisténcia das
discipiinas, esse “egoismo académico” que diz que “a minha
discipiina ndo irata disso”. Parece que EA é um tema que vai ser
tratado por ciéncias, educagdo artistica (que permite esse transito
por todos os conceitos), e maténas como FPAE (Praticas Agricoias
e Extrativismo), que aproveita no¢bes de solo, biota etc. Mas a
coisa é muito limitada.”

Finaimente, foi observado que, especiaimente nas escoias particulares, as
propostas de atividades ambientais s&o bem recebidas peia direcdo das escoias
uma vez que empoigam o0s aiunos e, por isso, sd0 percebidas como uma boa
estratégia de ‘marketing’ junto & comunidade. Dai porque projetos de curta duracéo
ou ainda em fase de elaboracdo figuram freqiientemente dentre as principais
atividades da escola. Assim, professores e diregao apresentam-se, a primeira vista,
interessados na questdo ambiental, mas ainda falta um maior aprofundamento dos
projetos tanto no que diz respeito aos conteldos como também as metodologias
empregadas.




SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

Um dos pilares da educagdo ambiental & o tratamento interdisciplinar das
questoes ambientais. Os Parametros Curricuiares Nacionais (PCN) reforcam esta
necessidade. Eniretanto, os professores entrevistados, especiaimente os de escoias
pubiicas, deixam ciaro que os PCN sdo ainda uma incognita nas suas escoias, e que
tém dificuidades em compreender a proposta, ou a0 menos, em execuid-la. As
reunibes sobre o tema nas escoias, Nna maioria dos casos S30 escassas ou
Improdutivas. Isto deve-se ao desinteresse e despreparo de alguns professores mas
também a maneira complexa peta qual o tema & exposto aos professores,

provocando uma cena angustia em relacdo ao assunto. Um professor comenta:

“Aiguma coisa esta se fentando fazer mas a gente percebe uma grande
gificuidade. As pessoas estio perdidas. As vezes iém aigumas idéias,
pensam que estdo trabalhando a interdiscipiinaridade, mas vem aiguém
que diz que ndo é bem assim e & ai que a confusdo aumenta mesmoi! E
as pessoas que vem faiar com a gente sobre a questio da
interdisciplinandade norrmalmente ndo sdo muito esclarecedoras nio.
Acho que elas confundem mais ainda.”

Sobre este aspecto, aiguns debates ocorridos na época do iangamento dos
PCN, como os veiculados peio periddico Educador Ambientai (1996, 1997),
criticavam 0 modo centraiizador e impositivo peio quai 0 documento havera sido
elaborado e difundido, isentando o didiogo com experiéncias educacionais bem
sucedidas no pais bem como com segmentos importantes, como o das editoras de
livros didaticos. Nestes debates, era alertado o “perigo’ deste importante documento
ficar restrito aos arquivos da escola, e ndo desencadear o impacto esperado.

Ainda sobre a diferenca entre a conceituagao de interdiscipiinaridade e a
reaildade das escolas, uma professora conia:

“Num curso que eu fiz, achei que as professoras tinham uma viséo
de educacgédo e interdiscipiinaridade muito interessante mas muito
distante do que a gente tem hoje na escoia.”

Quanto a este aspecto, deve-se reconhecer a certa dificuidade que a propria
academia tem em definir interdisciplinaridade e, especiaimente, em transmitir ao
professor com ciareza e simpiicidade o seu significado pratico. Existem varias
Ciassificagbes das relagbes enire discipiinas como muiti, trans, inter, e
cosmodiscipiinaridade (Sato 1997), como também varias subdivisdes da propria

interdisciplinaridade, como heterogénea, falsa, auxiliar, composta, complementar e

unificadora (Follar 1999). Na literatura séo encontradas varias maneiras de explicar




0 signficado deste termo que, no entanto, ndoc parecem atingir o nivel de
esclarecimento desejado peios professores. A compiexidade com que o tema é
analisado aparentemente pode confundir e inibir o professor em buscar uma
aplicacdo pratica da interdisciplinaridade em sua escola. Contudo, aparentemente,
as dificuidades dos professores consistem nac apenas em compreender o
significado, mas na prépria aplicagio da interdisciplinaridade no universo escoiar.
Foliari {1999) lembra que, apesar de haver uma consciéncia da importancia da
abordagem interdisciplinar, nao é fregliente encontrar estudos detalhados sobre
como se produzem as reiacdes entre as discipinas na pratica. Neste sentido, uma
critica aos PCN € que estes deveriam prever programas de treinamento para os
docentes sem os quais o projeto correria o risco de tornar-se indcuo (Educador
Ambiental 1997). Até mesmo porque no Brasil, exemplos de esforcos em propor
uma metodoiogia para a elaboracéo de programas interdisciplinares, como em
Mininni (1994), Faria (1997) e Garcia (2000), séo ainda raros.

Apesar de tudo, ha uma concordancia éntre os entrevistados de que a
“interdisciplinaridade facilita para todos ~ alunos e professores”. Na escoia particuiar,
0s professores afirmam ja estarem desenvoivendo projetos interdisciplinares mas
reconhecem que ainda € uma mudanca muito lenta e gradual. Entretanto, os
professores entrevistados, apesar de reconhecerem a resisténcia por parte de
alguns colegas, afirmam que os resuitados tém sido bons e demonstram muito
entusiasmo ao comentar os projetos. Dentre as estratégias utilizadas pelas escoias
para implementar projetos interdisciplinares, um ponto forte parece ser o uso da
informatica como ponto comum entre as disciplinas. Entretanto, deve-se ter em
mente que a simples presenca do computador na escola n&c leva necessariamente
a inovacao educacional, como lembra Hernandes (1995).

Os temas mais freqientemente abordados, considerados interdisciplinares
peios professores, sao ligados a orientacdo sexual {Doengas sexuaimente
transmissiveis e gravidez) e drogas. Outros temas citados sdo o desemprego,
questao racial, ética e honestidade, ditadura, a auto-estima, a violéncia e higiene.
Dentre aos temas mais intimamente ligados & educacdo ambiental, pode-se
destacar o uso da agua, a reciclagem do lixo e o meio ambiente, citado de modo
vago. O processo de escoiha dos temas parece variar. ora € uma sugestdo da
dire¢do da escoia, ora é uma sugestao de algum professor, ou ainda uma aspecto
que seja detectado como um ‘problema” para a escola. Muitas vezes, a iniciativa
parte de poucos professores e os interesses e a afinidade de um grupo de

professores, assim como a “facilidade” em desenvolver o assunto em auia, parecem
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sef preponderantes na escolha do tema. Foi observado que, por vezes, a idéia dos
projetos € inspirada em sugestdes contidas nos livros didaticos.

Na maioria dos casos, os temas s3o tratados de modo especial, como
atividades extra-classe, na forma de palestras ou em “semanas’ organizadas para
tal fim (ex: Semana das Aguas). Uma professora comenta que pode-se até
considerar muitos projetos interdiscipiinares na concepcdo, se considerar as
contribuicbes informais e ocasionais de cada professor, mas na realizacdo, os
projetos terminam sendo individuais, correndo por conta do empenho de poucos
professores. Os resultados tendem a ser positivos mas a interdisciplinaridade nao
parece envolver os professores nas atividades do dia a dia em sala de aula. Izuwa
et al. (1997) observaram que a interdiscipiinaridade € ausente em escolas do sul de
Goias.

As disciplinas que mais conseguem interagir entre si parecem ser geografia
com ciéncias ou com histéria, Praticas agricolas e extrativismo (PAE) também é uma
disciplina citada e deve participar especialmente de projetos ligados ao meio
ambiente. Portugués e educagdo artistica s&o disciplinas envolvidas nos trabalhos,
mas normalmente quando se propde alguma producdo de texto ou expressaoc
artistica ligada ao tema proposto. Mas no fica claro se estes professores participam
de uma discussao mais aprofundada, o que seria fundamental, no caso do projeto
buscar uma reflexdo e uma mudanca de valores nos estudantes. Nesse sentido,

uma observacao importante é feita por uma professora:

“Eu tenho visto algumas escolas tentarem trabalhar um assunto por
bimestre. Por exemplo: o assunto & 4gua, e todas as disciplinas tem
esse compromisso. E complicado porque muitos ndo sabem como
trabalhar esses temas. O professor de matemética calcula o quanto de
agua e gasto, mas néo discute os resultados. Isto fica para o professor
de ciéncias..”

Dois aspectos observados nesta segdo sdo previstos por Garcia (2000); 0
risco dos temas transversais surgirem como ‘intrusos’ em meio aos conteldos
tradicionais, bem como aqueles temas que deveriam ser preocupacdo de todos, ndo
serem de ninguem na pratica, sendo ignorados na escola. Estes fatos sdo
considerados caracteristicos do processo (Garcia 2000), mas é preciso que estes
temas passem a fazer parte do programa de ensino a partir de uma elaboracao

conjunta dos mesmos envolvendo as diferentes disciplinas.




DIFICULDADES NA IMPLEMENTAGCAQ DA INTERDISCIPLINARIDADE E DA
EDUCACAQO AMBIENTAL

Mininni (1994) lista varias dificuldades para a inser¢do da educacdo
ambiental no ensino formal tais como: (@) a fragmentagdo do conhecimento em
disciplinas separadas e sem elo para o estudo do meio natural e social; (b) formas
tradicionais de ensino dando prioridade a conhecimentos tedricos, abstratos e
informativos em detrimento dos problemas concretos e regionais; (¢) defasagem de
atualizagdo dos docentes em relagéo aos avangos do conhecimento cientifico; (d)
questbes ligadas aos sistemas de educacéo formal como fafta de recursos
econdmicos, resisténcia 4s mudancas e problemas na estrutura interna e
organizacional das escolas.

Nas entrevistas, os professores apontaram varios empecilhos para a
execucao de projetos de educacdo ambiental na escola: das dificuldades do dia a
dia, envolvendo o didlogo entre professores e disciplinas, aos problemas envolvendo
a capacitag@o para o desenvolvimento de certos temas e ao modo como é
estruturado o ensino no Distrito Federal.

Relagbes interpessoais

Os PCN destacam que “a transversalidade pressupbe um tratamento
integrado das areas e um compromisso com as relagdes interpessoais no ambito da
escola, a fim de obter sucesso na transmissdo de vaiores para os alunos”. De
acordo com os entrevistados, a dificuidade de envoivimento dos professores e de
uma coordenacéo eficiente dos projetos estio dentre os principais pontos de conflito
na busca deste objetivo. Uma professora comenta:

“Apesar de se falar muito em projetos nas escolas, ainda ndo
presenciei como os projetos funcionam abrangendo todo mundo, a
unidade. Algumas pessoas apenas abracam o projeto. Aquele
projeto feito por “aquefe” professor para “aquela” turma tem muito
resultado mas é muito restrito.”

A falta de didlogo pode ser observada iniciaimente entre as séries. Sabre
este aspecto uma professora afirmou que coordenava sozinha pois era a unica
professora na escola da disciplina geografia para determinada série e, por isso, ndo
havia entrosamento. Atualmente ela admite coordenar com outra colega de outra
escola, com quem tem meihor relacionamento.

Nas escolas particulares a queixa se dirige ao tempo disponivel para o
planejamento de trabathos dessa natureza, enquanto que esse nao € o principai
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problema nas escolas publicas, onde ja existe uma coordenacdo onde os colegas se
encontram. As dificuldades passam a ser ligadas as relacdes entre os professores,
envolvendo a dificuldade de trabalhar em grupo, como também ao interesse de
muitos professores em fazé-lo. Alguns desses aspectos sdo exemplificados no
depoimento de uma professora:

"Existe uma dificuldade muito grande de interagir com professores de
outra drea. E como se cada um fosse dono de sua matéria e se houver
interagdo com outra, a dele vai perder importancia. Acho que isso
passa pela auto-afirmacdo conseguida pela autonomia em sala de
aula na sua matéria. Quando o professor bate a porta da sala, tudo o
que acontece ali diz respeito a ele e seus alunos. Ja quando abre para
o trabalho coletivo, fica sujeito a criticas. £ o professor nem sempre &
aberto a criticas. Muitas vezes a gente ndo se identifica com o
discurso do outro. E difici se abrir para o grupo. E nisso, o
envolvimento emocional, a intimidade, sdo muitc importantes. Se vocé
se identifica, j& sabe mais ou menos a linha um do outro.”

De fato, alguns professores entrevistados relataram ter proposto trabalhos
em conjunto aos colegas de outras disciplinas, e nao terem sido bem recebidos, por
razées normalmente ligadas & falta de tempo e desinteresse. A solucdo encontrada
foi trabalhar individuaimente.

Um aspecto freqientemente lembrado € o da existéncia de uma certa
hierarquia entre as disciplinas, na qual certas disciplinas, com destaque para
matematica e portugués, tendem a ser consideradas mais importantes e, por isso,

menos preccupadas em interagir com outras. Uma professora de geografia comenta:

"Alguns  professores sd8o muito resistentes a idéia de
interdisciplinandade, principalmente os de exatas. Professores de
exatas sdo sisudos. Tem preconceito mas desconhecem as outras
disciplinas.”

Este pensamento parece ser comum pois € reconhecido até mesmo por
professores das areas citadas. Um professor de matematica parece concordar:

“A discriminagdo entre disciplinas acontece na sala dos professores,
as vezes de gozagdo, mas no fundo expressa a verdade. Se ©
professor de matemaética sair da postura dele de considerar que a
maténa dele é a mais importante, e descer do pedestal - porque o
professor de matematica realmente tem um pedestal — e procurar 0s
conteudos de matematica utifizados em outras disciplinas como
geografia, ciéncias, ai da. E do lado dele sabe quem é assim também?
O professor de portugués. E ambos estio apoiando todas as outras
matérias. Estes professores tém de procurar ligagbes com outras
maténas para motivar os alunos.”




Esta “fama” dos professores de matematica, apesar da existéncia de varias
excecdes, é relatada por outros autores (Bryce 1998). Souza (1995) considera que
"os professores de matematica possuem como fortes caracteristicas a objetividade,
o rigor, a sistematizac&o e a busca de perfeicdo e precisdo. Geraimente, aspectos
tidos como relativos e subjetivas sdo muito dificeis de serem discutidos com eles”
Este mesmo autor ainda sugere que os cursos de licenciatura nao preparam os
futuros professores de matematica para a compiexa realidade da sala de aula.

Esta dura realidade resulta em desgaste e desanimo dos professores. Uma
professora desabafa:

"A gente vé muita resisténcia. Matérias academicamente mais
importantes tem sempre um espago muito limitado para tentar ter um
discussdo coletiva na escola. Sinto um certo bloqueio para me inserir
no contexto escolar, com esta hierarquia: ‘Minha disciplina é mais
importante que a sua, e ndo tenho tempo para lidar com isso!’. Eu
acho que o0s professores ndo estio preparados para a
interdisciplinaridade, estdo muito fechados. Eu tinha uma idéia que os
professores formavam uma categoria que lia muito, que era aberta e
que ficava ‘antenada’ para as coisas, mas vejo que & o contrério: é um
grupo fechado, que sente dificuldade de largar a linha mestra tragada
para seu trabalho, que considero muito repelitivo. Sinto o pessoal
muito preso, com preconceitos: ‘Ndo vai dar certo’. Realmente lidar
com as diferengas é diffcil, é chato, é desgastante. Temos falta de
habilidade de chamar e empolgar as pessoas.”

Aparentemente, os professores tem conseguido pouco sucesso ao proporem
trabalhos coletivos por iniciativa propria. Mesmo os que participam de cursos ligados
a interdisciplinaridade, informam que apds voltarem para as escolas, trabalharam
sozinhos, com algumas excegdes quando passaram a trabalhar com colegas da
mesma disciplina.

Todos s&o unanimes em afirmar que ndo foram preparados para trabalhar de
modo interdisciplinar em seus cursos nas universidades. Esse erro persiste ainda
hoje nos cursos de formagéo de novos professores, e no modo geral como se da a
relacdo entre especialistas de areas distintas nas universidades. Ferreira (1995)
destaca que na visdo interdisciplinar, as fronteiras entre disciplinas deixam de ser
“barreiras que separam’, transformando-se em “regides partiihadas”. Porém, para as

escolas avaliadas, essas barreiras ainda ndo parecem ter sido superadas.

Resisténcias
A proposta de abordagem interdisciplinar é relativamente nova e representa
uma inovacao na maneira dos professores perceberem as suas relagdes entre si,

com os alunos e com o contetido a ser ministrado. A resisténcia dos professores,
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especialmente dos mais antigos, em modificar sua “consagrada” forma de ensinar é
um aspecto muito destacado pelos professores entrevistados. Robotton (1998)
considera que estas resisténcias podem estar dentre os motivos pelos quais a
educacao ambiental foi legada ao ensino de ciéncias em algumas partes do mundo.

Marcelo (1998) analisa as etapas da vida profissional dos professores e
identifica que, nas Gltimas fases, de fato alguns professores tendem a se sentir
menos energeéticos e amargurados, queixando-se sistematicamente contra tudo, de
modo néo-construtivo, mas conservador. Nas escolas publicas, os professores
identificam esse fenémeno mas no véem como mudar essa situagao, afirmando
tratar-se de um processo de perda da motivagao, e aguardam a aposentadoria dos
“professores-resistentes” seguida de uma renavacao do quadro.

Entretanto, em algumas escolas particulares, a perda de motivacao dos
professores parece ser superada pela instabilidade no emprego. Os professores
deixam clara a necessidade do professor desinteressado se adequar as mudancas
do ensino até mesmo para preservar seu emprego:

"Esses professores tem que mudar porque 6 mundo esta querendo um
Sujeito dinémico, que tenha habilidade para trabalhar em grupo. Se ele
néo se reciclar, vai ficar fora do processo. Se o cara & ‘expert’ em
qualquer assunto mas ndo sabe trabalhar em grupo, e fica fechado em
suas proprias questdes, 0 pessoal (o empregador) rejeifa.”

Mas o tipo de resisténcia as mudangas ne ensino mais curioso &, sem duvida,
0 vindo da parte dos préprios alunos e de seus pais. Aparentemente, a maioria dos
pais e alunos teme pelas modificacées no ensino. A escola é vista como
transmissora de contetdos e informacdes que irdo preparar os alunos para as
etapas subsegientes, como o vestibular, por exemplo. Mudangas no ensino
tradicional provocam resisténcia e criticas dos alunos, que temem ficar
“despreparados” para o futuro. Muitos pais ndo permitem que seus filhos venham 3

escola em outros tumos a fim de participarem de projetos de educacdo ambiental.
Um professor resume este paradoxo:

"As pessoas ndo gostam das coisas como estdo mas dificultam as
mudangas, e s§o muito resistentes & elas.”

Da mesma forma, os estudantes foram criados em um sistema onde cada
professor e responsavel por um conteldo, e estranham a “interferéncia® de um

professor no contelido alheio. Uma professora de geografia comenta:
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"Quando a gente pede um texto e depois cormige e comenta, eles
dizem ‘Mas vocé ndo é professora de portugués. Por que estd
comgindo isto?”

De fato, segundo Reigota (1999, p.82), “com a educagdo ambiental, a escola,
0s confeudos e o papel do professor e dos alunos sdo colocados em uma nova
situagdo, ndo apenas relacionada com o conhecimento, mas sim com 0 uso que
fazemos deie e a sua importdncia para a nossa participacdo politica cotidiana.”

Segundo um professor, a formacdo tradicional do docente e a
compartimentalizacdo do ensino estdo dentre os fatores que mais dificultam a
execucao desta proposta integrada, tanto do ponto de vista dos professores como
da aceitagéo por parte dos alunos. Mininni (1994) também observa que apesar da
aparente introdugdo de mudancas, a escola concreta continua em sua pratica
pedagdgica no marco da pedagogia tradicional. A autora considera que isto talvez
deva-se a0 modo como as mudan¢as foram introduzidas, desconhecendo a

realidade do sistemna e ignorando os verdadeiros sujeitos do processo — educadores
e educandos.

Capacitacdo

Muitos autores tém analisado a questio da formagdo dos professores.
Perrenoud (1998) analisa as varias competéncias necessarias para a formacao de
professores reflexivos e criticos, dando énfase a necessidade do trabaiho
cooperativo, do dialogo com a sociedade e do sentimento profissional em relacdo a
educacdo. Marcelo (1998) analisa as diversas fases da vida profissional do docente
e ressalta a questdo do isolamento do professor, especialmente o iniciante, em
relacdo acs seus colegas. Esta ‘barreira’, alem de dificultar o trabalho
interdisciplinar, também parece inibir o professor a experimentar o desenvolvimento
de novos temas.

A inseguranca do professor devido a faita de dominio de alguns conteudos &
um ponto muito importante, e aparentemente muito relacionado com a resisténcia e
o aparente desinteresse por novos temas, especiaimente os ligados a questdes
ambientais. Ainda existe 0 pensamento de que o professor tem que dominar todos
0s assuntos, perante seus alunos, e também perante os colegas professores. Como
na maioria das vezes isso nao é verdade, quando 0s assuntos fogem ao conteldo
formai da discipiina, muitos professores preferem néo participar do projeto do que

admitir que desconhecem ou conhecem pouco sobre o tema. Um professor exprime

pem essa sensacao em sua fala;




"As vezes o professor ndo tem uma visdo global dos conteidos. As
vezes eu tenho duvidas, mas ndo tenho liberdade de chegar para um
colega e perguntar, até porque os proprios professores discriminam
isto. Vdo falar: ‘O professor esta dando aula e ndo sabe isto? Que
vergonha! Onde vocé formou?’ As vezes ndo fala, mas a atitude
condena. N&o fala comigo mas comenta com outro. O professor
precisa ser mais solidario, interagir, trabalhar em grupo.”

A necessidade de capacitagdo (por meio de cursos, oficinas e material
impresso) & frequentemente ressaltada pelos professores, especialmente a respeito
dos temas transversais apresentados nos PCN como orientagdo sexual, meio
ambiente e drogas. Segundo os professores, esses temas nao sdo, ou ndo foram.,
discutidos na sua formag&o académica deixando lacunas na formacgéo do professor.
Muitos afirmam que aprendem na pratica em sala de aula:

“Eu s6 fui me tormar professor mesmo depois de alguns anos em sala

de aula, quando eu passei a ir atras das coisas para me capacitar e
methorar.”

Comprometimento

Aparentemente, existe uma diferenga grande entre a demonstracido de
interesse por parte do professor em participar de um projeto e do seu
comprometimento e participacao efetiva neste mesmo projeto. Os professores
entrevistados deixaram clara a dificuldade em envolver os seus colegas
integraimente nos projetos. As questdes levantadas como principais razdées da falta
de comprometimento podem ser resumidas em: (a) inseguranca dos professores
devido a falta de dominio do conteldo e a “responsabilidade” representada pelo
projeto; (b) a remuneragdo. que ndo estimula suficientemente o professor a dedicar
mais tempo a escola do que aquele para 0 qual ele é pago. Muitos professores
trabalham em mais de uma escola para complementar seu orcamento e tem seu
tempo livre reduzido para outras atividades como planejamento e execugdo de
projetos; (c) situagdes nao previstas que inibem a ag&o do professor, como é o caso
da violéncia, uso de armas e trafico de drogas em escolas, principalmente as da
periferia. A inseguranga e 0s riscos associados inibem o professor a agir ou
participar de projetos relacionados a reducdo da criminalidade, por exemplo.

Estes aspectos sao resumidos no depoimento de um professor:

“Trabalhei em uma escola onde defectamos que ¢ problema de drogas
era grande. Decidimos trabalhar este tema, mas ndo tinhamos idéia de
como fazer. Fui procurar ajuda extema, que se comprometeu a ajudar
e nos onentar mas somente se houvesse o comprometimento dos
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professores em participar. Quando voltei & escola e falei sobre o
comprometimento, todos desistiram, e o projeto ‘mixou’. Quando se
falou em se envoiver, muita gente ficou preocupada. ‘Eu ndo quero, eu
tenho medo!’ Falta uma ligagdo maior com a profisséo. Acho que tem
muito professor que ndo é bem professor. Alguns s6 querem dar sua
aulinha e ir embora. E também a gente enfrenta uma série de
dificuidades que véo desmotivando as pessoas como o salario,
situagbes as quais vocé ndo esta preparado para lidar, todo os tipos
de violéncia, carga de trabalho muito grande...”

A publicagéo do MEC “A implantacdo da educacdo ambiental no Brasil” traz
elementos interessantes sobre esta questdo. Alguns relatos de pesquisadores
mostram que existe uma lacuna entre “a intencéo e o que os professores sabem
fazer.” Professores entrevistados demonstravam indignacdo com a maneira pobre
pela qual os temas ambientais eram tratados nos livros didaticos. Mas, mesmo de
posse de otimos livros paradidaticos, aiguns professores foram ‘flagrados”
continuando a fazer um uso tradicional do livro, com leitura silenciosa e prova escrita
individuat sobre os conteudos.

A questdo da baixa remuneracéo do profissional em educacdo também vemn
sendo ressaitada por outros autores como forte responsavel pelo baixo

comprometimento com projetos escolares e comunitarios (Mininni 1994 izuwa et a/.
1997).

O sisterna educacional

Alguns aspectos considerados pelos professores e que interferem no
desenvolvimento de bons projetos interdisciplinares dizem resperto ac modo como é
estruturado o ensino. Um exemplo € a dificuldade de coordenacdo, ou seja, de
planejamento de aulas em conjunto. Os professores se queixam gue 0s dias de
coordenacao sdo diferentes, dificultando a unido entre as discipiinas. Uma
professora relata que de 1" a 4’ série existe maior facilidade de haver um horario de
coordenagao com todos professores, além de considera-los mais abertos ao debate

€ a troca de experiéncias, mas percebe uma realidade diferente em outras séries:

“Eu vejo todo mundo muito fechado. Eu ndo sei se s6 o coordenador
poderia resolver, porque eu ja fui coordenadora e ndo consegui. Estou
nesta escola hé 8 anos e néo vi interdisciplinaridade de 5 a 8 série”

Em relacdo a direcdo das escolas, as opinides se dividem, desde aqueles
que consideram nao haver um esforgo significativo da dire¢o para unir o grupo aos

que consideram que a direcdo € por vezes autoritaria. Mas concordam que o
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entrosamento entre os professores ndo pode ser responsabilidade apenas do
coordenador de disciplina. Ha que existir boa vontade por parte dos professores.

Existem também reclamacdes generalizadas relativas a falta de projetos nas
escolas, e particularmente, 3 falta de uma programacao anual. De fato, os projetos
parecem surgir e desaparecer na escola de um momento para o outro, com um
carater inacabado e atendendo apenas pequena parcela dos alunos. Mesmo
projetos bem sucedidos dificiimente séo repetidos em anos subsegientes,
atendendo a outros alunos e sofrendo os processos de avaliagdo e reformulacéo
necessaros para a melhoria da qualidade do mesmo.

O modo como os temas sao distribuidos ao longo das séries também dificulta
a busca de relagGes com outros conteldos e disciplinas. Uma professora de ciéncias
informou da dificuldade de interagir com o professor de educacio artistica em um
projeto de educagdo ambiental, pois este, apesar de demonstrar interesse, temia
que o envolvimento no projeto atrapalhasse o desenvolvimento dos contetdos de
sua discipiina. De modo geral, percebe-se uma falta de habilidade dos professores
em adaptar o contetdo a ser dado com os projetos ou temas de interesse da escola
€ alunos, que também precisam ser tratados. Um professor de matematica exprime
esta dificuldade, mas procura apontar solugdes:

O pior € que o0s conteudos das disciplinas ndo se encaixam ao longo
dos 4 bimestres. E um problema que estamos tendo: trabalhar por
exemplo, Tigres Asidticos com o periodo da ditadura no Brasi. A
matemnatica esta dando trigonometria. Ndo dé! A gente tem que mexer,
girar este conteudo, ver o que é prioridade, mudar o programa anual, a
disposicdo dos conteudos, para que as matérias estejam o mais
proximas possivel.”

No entanto, um dos graves probiemas nas escolas publicas parece ser a
descontinuidade na implementacao dos programas educacionais entre um governo e
outro. impactos negativos decorrentes de mudancas drasticas na estrutura
educacional por novas administracdes sao relatados por Sansolo & Manzochi (1995)
em relacéo a gestdes da prefeitura de Sao Paulo, bem como por Muniz (1994) em
relagéo a mudangas de gestdo no proprio Distrito Federal,

Grandes mudangas também ocorrem de um ano para o outro. Uma
professora diz que “entra de férias sem saber como sera o ano que vem.” As
mudangas no quadro de professores sdo drasticas {os chamados concursos de
remog&o) inviabilizando a execugéo de projetos de longa duracéo e até mesmo que
haja uma maior identificagdo do professor com os problemas, necessidades e

interesses da comunidade. O reduzido tempo de convivio entre os professores




dificulta também que surjam lacos de amizade que poderiam fortalecer os projetos
interdisciplinares.

Este procedimento vai de encontro com a diretrizes do ensino no Brasil. A
importancia da interagéo entre a escola é a comunidade é claramente destacada nos
PCN, quando é afirmada a necessidade do ‘enraizamento da escola na comunidade
e da realizagdo de projetos comuns” E afirmado ainda gue o relacionamento

~ continuo e flexivel com a comunidade favorece a compreensao dos fatores politicos,
sociais, culturais e psicolégicos que se expressam no ambiente escolar (Brasil
1998). Entretanto, sem tempo suficiente ndo € possivel haver identificagao do
professor com a comunidade, muito menos a elaboragéo de projetos em parceria.

Alguns depoimentos dos professores atestam a mudang¢a continua no quadro
docente, indicando as dificuldades decorrentes das mudancas:

‘Devo sair da escola no final do ano. O concurso de remogao
devera me tirar da escola, dando vagas aos mais velhos. Se eu
continuasse, especialmente com os mesmos alunos, seria 6timo.”

“Este ano o quadro foi bastante renovado. A gente pegou muita
gente nova, mas muitos ndo vao ficar aqui porque ferdo que ser
remanejados. Esta rotatividade atrapalha demais; o sistema & falho
nisso. Acho que os professores tinham que pelo menos cumprir um

semestre. Os meninos tiveram trés professores de portugués
durante o ano.”

Por fim, a estabilidade parece ser responsavel pela acomodacio de muitos
professores do ensino publico. Um professor concorda que

“No ensino publico, vocé tem facilidade de trabalhar temas novos
mas por outro lado tem a faita de motivagdo. O professor acha que
o trabalho que tem que desenvolver é aquele de sala de aula, e que
fugir dali sem remuneragdo a mais, ndo tem porque esfar fazendo
aquilo. E facil trabalhar na escola publica mas quem ndo quer

também comeca a enrolar, di aquela aulinha chata e acha que &
suficiente.”

SOBRE O CERRADO

Lenoir & Larose (1999) consideram que a pratica da interdisciplinaridade na
escola ndo pode dispensar uma ‘situagdo-problema’. Mininni (1994) também acredita
que € possivel avancar na insercdo da EA nas programacdes escolares, propondo
tematicas ambientais regionais nos curriculos. izuwa ef al. (1997) consideram que,

no caso de Goias, estas tematicas se referem as questdes de exploracdo e
preservacao dos cerrados, os modelos de desenvolvimento adotados na regidgo e a
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propria eco-histénia do homem do Centro-Oeste (assunto que ¢ discutido a fundo por
Bertran, 2000).

O Oistrito Federal também apresenta situacao semelhante a relatada por
lzuwa et al. (1997), ou seja, apresenta como tematica ambiental regional, o Cerrado.
Entretanto, os professores entrevistados foram unanimes em afirmar que ¢ Cerrado
ou n&c € tratado na sua escola ou é muito pouco discutido. Quando é discutido, a
abordagem do tema restringe-se 4 uma descricio superficial da vegetacgao.
Aparentemente, o Cerrado € uma “responsabilidade” da disciplina geografia. Em
geral, as ciéncias tratam de temas ligados & ecologia e meio ambiente mas muito
pouco sobre o Cerrado. Mas deve-se notar que existe uma variagdo no grau de

interesse pelo assunto de acordo com a formacgado e interesses particulares de cada
professor.

As razdes principais do desinteresse dos professores peio tema parecem ser
a falta de formagéo sobre o tema e o reduzido espaco dedicado ao assunto nos

programas oficiais e nos livros didaticos, como pode-se observar nos seguintes
depoimentos:

O Cerrado ¢ tratado como um assunto qualquer, que diz respeifo a
geografia e as ciéncias. E a maionia dos professores aprenderam
assim nas universidades, ndo foram sensibilizados para a questio.
Quanto menos o professor souber sobre o Cerrado, menos ele vai
ensinar, ou ensina de qualquer jeito, restringindo-se ao livro e partindo
para o proximo conteudo. Boa parte dos autores de livros mora no Rio
e em S&o Paulo, e tem uma visdo deturpada do Cerrado e colocam
essa vis8o nos seus livros. £ esta é a formagdo dos professores de
geografia, imagine as outras matérias.”

"...0s professores também precisam se aprimorar nesse tema. No é
um assunto que os professores estudem e se atualizem. Por outro
fado, alguns professores se interessam mas ndo estio preparacios

para lidar com o assunto. Ndo querem passar sufoco diante dos
alunos!”

Outros professores procuram tratar do tema mas se queixam da falta de
formacao no assunto. Um professor de ciéncias faz a seguinte observacao:

“Eu gosto de tratar o Cerrado mas a gente trabalha mais o solo, a
pobreza do solo, caracteristicas basicas da vegetacdo (folhas e casca
grossas), a parte de conscientizagdo sobre as queimadas, e eu tenho
trabalhado neste ano também a questdo da gestdo dos recursos
hidricos. A fauna tenho trabalhado pouco até porque eu desconhego
muito a fauna, tenho que estudar mais um pouco. Os livros
praticamente nédo trazem nada e o que trazem é falando da vegetacéio
e do solo. Existe uma caréncia enorme no que diz respeito & fauna,
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acho que até na faculdade. E ¢é dificil achar. A gente encontra coisas
sobre as aves, alguns marsupiais e s6.”

Os professores acreditam que seus alunos conhecem muito pouco sobre o
Cerrado e sobre a regido e cidade onde vivem. Segundo eles, muitos aiunos
urbanos ndo créem na existéncia de matas nativas e animais silvestres no Distrito
Federal. A midia também parece influenciar o grau de conhecimento e percepcéo

dos estudantes sobre o Cerrado. Alguns depoimentos reforcam essa idéia:

"Os alunos segquem a midia: preocupam-se mais com a Amazdnia, o
litoral, e a Mata Atlantica, que & o que é explorado pela midia. E
tenho a impresséo que eles sabem mais disso do que de Cerrado.”

‘0 aluno enxerga o Cerrado como uma vegetagdo pobre, porque efe
sempre vaj usar como referéncia a Mata Atlantica, a Amazébnia, que
sdo melhores divulgados pela imprensa, que tem um papel
fundamental na divuigacdo do Cerrado.”

‘A primeira impressdo que passam é que acham que o cerrado é
muito feio. O motivo é a prépra midia que mostra como beleza as
florestas tropicais. Por isso, eles n&o conseguem ver beleza no
cerrado, fogo de cara.”

Outros professores relacionam também a falta de interesse dos alunos pelo
Cerrado, com o modo peio qual o tema é tratado pela escola:

“As vezes eu sinto que o tratamento do assunto cerrado fica muito na
questdo descnitiva. Acho que o tema é tratado de uma forma como se
fosse um ambiente muito distante deles, apesar de ser o local onde
vivem, nasceram e moram. Os alunos ndo véem como a fiora pode ser
importante; como a flora abriga a fauna. Fiz um trabalho de pesquisa
com os alunos sobre etno-boténica e eles ficaram surpresos de saber
como as pessoas mails velhas conheciam esses assuntos e eles
queriam saber porque e como a pessoa sabia disso.”

Quanto indagados sobre a mudanga de atitudes dos seus alunos em relacao
ao Cerrado ao longo do ano letivo, os professores se dividem. Ha aqueles que
consideram que praticamente nada muda, e ha aqueles que verificam pequenas
mudancas, normalmente relacionadas a um aumento da percep¢do do ambiente a
sua voita, e um certo aumento no nivel de informacao sobre o assunto.

Respostas de professores de escolas publicas e particulares a um
questionario corroboram de certa forma as impressdes dos professores
entrevistados. Cerca de 40% dos professores consideram que seus alunos ignoram

ou nao gostam do Cerrado (tab.1). A maioria considera que os aluncs apresentam
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pequenas mudangas de atitudes ao final do ano, mas um numero significativo (16%)
considera que n&o ocorrem mudancgas (tab. 2).

Tabela 1: Como os professores (n=58) classificam a relaco de seus alunos com o
Cerrado.

Impressao sobre o Cerrado Ccorréncias
(0/0)

- Igncram o assunto 276

- N&c gostam 13.8

- N&o acham bonito mas preocupam-se em conservg-io 224

- Conhecem poucc mas passam a se interessar apos as aulas 86

- Acham bonito e importante 276

Tabela 2: Como os professores (n=50) classificam a ocorréncia de mudancas na
_percepcdo de seus alunos em relacdo ao Cerrado.

Ocorréncia de mudancas Ocorréncias
(%)

- N&o percebe mudancas 16

- Pequenas mudancas’ 56

- Mudangas consideraveis® 28

Aumento no conhecimento e observacio do ambiente a sua volta.

Aumento na valorizacao e interesse em participar de agdes concretas como criacdo de projetos e
campanhas. -

Alguns professores acreditam que a postura do professor diante do tema
pode influenciar a motivagéo do aluno:

“Se o professor ndo tem opinido, o afuno também ndo tem. Trazem
muito pouco de casa, normalmente informagdes negativas. As casas
estdo em situagdo precana: familiares que usam drogas, mdes
alcoolizadas. Os meninos ‘grandes’ tem pouca oportunidade de
passear. Quando levamos para passear eles ficam que nem criangas.
Eles tem uma experiéncia de vida muito negativa e ndo saem muito
mesmo. Acho que depende do professor. Se eu me empolgo com um
assunto, vou empolgar o aluno mas se eu ndo me empoigo.."

Quando sdo analisadas as impressées manifestadas dos professores a
respeito do Cerrado, nota-se uma ampla variagdo de conceitos e percepces.
Alguns manifestam-se de modo afetivo e preccupados com a conservagdo do
bioma, mas outros restringem-se a comentar o assunto como mais um “conteldo”
formal de ensino. Alguns ainda se referem ao Cerrado com uma visdo claramente
econdmica e utilitaria, considerando-o um ambiente “pouco explorado” e
‘subutilizado” (tab.3). Essas impressées dos professores devem certamente se
refletir nas opiniées de seus alunos e no maior ou menor interesse sobre o Cerrado.
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Tabela 3: Como os professores (n=61) se expressam em relacdo ao Cerrado.

Impressdo subre o Cerrada Totat
(%)
- Nao gostam 3.3
- Véem pontos positivos e negativos 3,3
- Consideram um ambtente fadado a destruicdo 16
- Tratam como um “contetido didatico” pouco expiorado e conhecido 19,7
- Tratam como um ecossistema pouco “aproveitado” economicamente 8.2
- Descrevem aspectos fisicos do bioma 11,5
- Destacam a importancia para o equilibrio ambientat e para ¢ homem 213
- Defendem sua conservacgio 16.4
- Demonstram afeicio 147

Dentre as maiores dificuldades observadas para tratar o tema na escola, esta
© fato de que o Cerrado ndo é um tema de interesse tanto de alunos quante de
professores. No caso dos alunos, existem outros interesses imediatos como o
acesso ao ensino superior (aprovacdo no vestibular e no Programa de Avaliacao
Seriada —~ PAS). No caso dos professores, s3o detectados vanos problemas
comunitarios, os quais s&o diretamente remetidos a escola, que fica com o encargo
de resolvé-los ou ao menos ameniza-los. Muitos desses problemas estao ligados ou
podem ser ligados a conservaco e ao uso sustentavel do Cerrado, porém a maioria
dos professores ndo vé conexo desses problemas com o desenvoivimento de um
tema como o Cerrado e, por isso, termina por dar prioridade a outros temas,
considerados mais urgentes, relegando o Cerrado a um segundo ou ultimo plano.

Em consulta a alguns professores, foi possivel identificar quais questdes
afligem mais aos professores que a conservagao do Cerrado. Problemas ligados 3
pobreza e aos servigos urbanos superaram em ocorréncia os problemas ligados a
educacio e ao meioc ambiente natural (tab.4). Constatagdo semelhante foi feita em
pesquisa realizada na Costa Rica. Ao listarem problemas sociais em ordem de
importéncia, os entrevistados enumeraram varios tipos de questées como drogas,
desemprego, moradia, educagdo, saiide e criminalidade antes de considerar a
questao ambiental (Holl et al. 1995).

Um outro exemplo do desinteresse dos professores pelo Cerrado ocorreu em
uma feira de ciéncias, organizada em uma escola particular de Brasilia, cujo tema
foram os “500 anos do Brasil”. Dentre mais de 20 temas selecionados por
professores e alunos, tais como Pau-brasil, Mata Atlantica, Telecomunicagbes,

Evolugo do automdvel e outros, apenas um pequeno grupo de estudantes se
interessou pelo Distrito Federal e pela questio do Cerrado, em uma iniciativa deles
proprios, com apoio de seus pais.
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Tabela 4. Andlise do levantamento de Necessidades, Problemas e Interesses das
comunidades do DF segundo professores (n=186) da rede publica — alunos do curse
de especializacdo em EACA&T (Localidades das comunidades: Plano-piloto (4),
Ceilandia (3), Gama {2}, Guara (1), Riacho Fundo (1), Nucleo Bandeirante (1),
Sobradinho (1), Planaltina (1), Samambaia (1), Recanto das Emas (1)). Respostas
para a questdo: Quais os principais problemas que atingem sua comunidade? Um
total de 98 “problemas” foram citados, e agrupados nos Quatro temas descritos na
tabela.

Problema Ocorréncias (%)
Servicos urbanos e qualidade de vida nas cidades’ 44 9
Pabreza e suas conseqiéncias imediatas? 28,6
Educacao® 14,3
Meio ambiente naturat® 12,2

Nixo; saneamento; poluiglo sonora, visual e atmosférica; transporte: depredacgao; areas de lazer.
violéncia; desemprego; drogas: desagregacéo familiar; prostituicdo infantil; desnutricio; exclusao.

> falta de: participag&o dos pais na educacdo, consciéncia Cidada, acesso a educacio, ed. ambiental,
desmatamento, poluicio dos mananciais, perda da biodiversidade.

PROPOSTAS E SOLUCOES

E préccupante constatar que ac abordar os problemas enfrentados para a
insercdo da educacio ambiental nas escolas latino-americanas nas décadas de 70 e
80, Gonzalez Gaudiano (1999) destaque aspectos semelhantes aos descritos na
atualidade pelos professores entrevistados neste estudo como: (1) autoritarismo e
enciclopedismo dos ensinos basico e superior; (2) falta de preparacdo dos docentes;
(3) caréncia de recursos e baixos saldrios dos docentes; (4) curriculo rigido,
fragmentado e descontinuo; (5) falta de articulacdo entre as disciplinas e com a
realidade local dos alunos: (6} concepgéo de educandos passivos; (7) realidade
desigual entre escolas publicas e privadas.

Krasilchik (1987), ao analisar o ensino de ciéncias no Brasil na década de 80,
também aponta dificuldades semelhantes como a ma qualidade dos livros didaticos,
excesso de contetidos, falta de vinculo do que & ensinado com a realidade dos
alunos, preparacao deficiente e sobrecarga de trabalho dos professores, e falta de
coordenag&o com outras disciplinas.

Ademais, os problemas vividos nas escolas do Distrito Federal ndo sio muito
diferentes de outras localidades do Brasil. Analisando escolas no estado de Mato
Grosso, Sato (1997) relaciona dificuldades enfrentadas semelhantes vividas pelos
professores, tais como falta de leitura e de tempo, baixos salarios, descaso com a

educacgéo, descrédito com a instituicdo escolar, faita de informagao e desunido entre
professores.
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Qutros autores tém apontado a questdo da “formacao dos formadores” como
crucial para a melhoria da qualidade da educagéo no Brasil (Izuwa et al. 1997: Sato
1997) e em outras partes do mundo (Bryce 1998). Até mesmo os PCN ressaltam
este fato ao reconhecer que: "A formagdo de professores de quinta a oitava séries
também precisa ser revista. Os cursos de licenciatura em geral ndo tem dado conta
de uma formagéo profissional adequada, formando especialistas em &reas do
conhecimento, sem reflexbes e informacdes que déem sustentacdo a sua pratica
pedagogica, ao seu envolvimento no projeto educativo da escola, ao trabalho com
outros professores, com pais e, em especial, com seus alunos.”

Os proprios professores também concordam com esta necessidade. Quando
os entrevistados sao convidados a propor maneiras para solucionar os problemas
relatados em relacdo a pratica da educagio ambiental e da interdisciplinaridade,
quatro aspectos se destacam: (1) o reconhecimento da necessidade de mudancas
de atitudes dos proprios professores; (2) a importancia de haver melhor
planejamento pedagégico; (3) a necessidade de reformulacdo dos conteldos
curriculares, e (4) a manifestacdo do desejo da presen¢a de alguém externo a
escola que coordene o projeto € apoie o professor junto aos seus colegas e direcéo
da escola.

Sobre o processo de conscientizagdo dos professores em relacdo a
necessidade do trabalho em grupo, alguns professores sugerem a formacdo de
grupos estudo, e um periodo de coordenacdo envoivendo mais disciplinas, ndo
somente as da mesma area. Acham que devem ser estimuiadas leituras e
discussdes, uma vez que, segundo o relato de uma professora, “muitos professores
léem pouco ou ndo léem afirmando que j& sdo formados e seu salario ndo vai
aumentar com a leitura”. Também existe a necessidade da adequacio de temas que
reaimente motivem alunos e professores. Um fato curioso, no entanto, é a
manifestagdo de alguns professores favoraveis a um certo grau de imposicdo de
modo a “forgar’ o envolvimento dos professores nos projetos interdisciplinares. Um
professor expressa a seguinte opiniéo:

‘O ideal ndo é a coisa vir de cima para baixo, pois o excesso de
autondade gera revoitas. Mas se vocé ndo fizer de vez em quando
assim, vocé ndo consegue superar as barreiras.”

Como levar os professores ndo interessados a participar do processo é uma
guestdo delicada, mas & certo que a interagdo entre os professores é fundamental
no ensino interdisciplinar. Follari (1999, p.32) considera que “a interdisciplinaridade é
um fruto de &rduo trabalho de comunicagdo mutua, sempre conflitante, entre aqueles
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que provém de disciplinas diferenciadas” e, portanto, “requer muito trabalho de
preparagdo fora da aula, tanto para assegurar a confluéneia dos conteudos e cerfos
acordos no use da linguagem, como para preparar de modo concrelo as alividades
docenfes rofineiras " Lima estratégia para que o processo seja iniciado de maodo
gradual é juntar inicialmente disciplinas aproximadas em relacio as tematicas
abordadas, buscando uma integragdo sistematica dos contetdos (Follari 1999).

Muitos professores destacaram a necessidade de uma reformulagéo geral do
projeto pedagdgico da escola, com a execucso de um planeiamento onde temas
como a interdisciplinaridade e o enfoque ambiental, ndo deveriam ser apenas
topicos no meio de tantos outros obietivos, mas se situarem dentre os objetives
orincinais. Reigota (1999, p 81) vai além enfatizando que “é muito dificil introduzir a
educagio ambiental nesse espago tendo como referéncia 0s parédmetros classicos
A educacio ambiental traz muitos desafios & escola e as representacdes que temos
dela, por isso tenho insistido na necessidade de ela ser pensada e praticada com
base nas concepgbes da educagio e da escola pés-modemas.”

A busca por novas informacgbes e a capacitagdo’ por meio de curscs mas
também por trocas de materiais e experiéncia sio citados, considerando inclusive a
necessidade de aumentar a oferta de cursos sobre educagido ambiental e a
abordagem interdisciplinar.

A reformulacdo de conteddos também € um assunto com prioridade na
opinido dos professores. O excesso de contelidos também é questionado por outros
autores. Bryce (1998), ao analisar o ensing de ciéncias na Escdcia, considera que o

ensino atual parece visar a formagdo de especialistas, ao invés de enfocar a

vinculo entre o que & ensinado em ciéncias e a realidade dos alunos. A autora
tamhém destaca a inadequagdo dos contelldos com a idade dos alunos,
assegurando que “0 que se ensina a grande parte dos alunos ndo tem sentido, por
ndo ser compativef com 0 seu desenvolvimento intelectual e emocional.”

Neste sentido, 0 novo curriculo da rede publica do Distrito Federal inova,
apresentando uma lista de ‘habilidades e competéncias’ que devem ser
desenvolvidas pelos alunos, e dando a liberdade para a escola selecionar os
conteiidos abordados (Distrito Federal 2000). Resta a divida de como os
professores irdo se portar diante deste desafio inédito de selecionar os conteudos,
uma vez que nio foram adequadamente estimulados e preparados para esta tarefa,

a0 longo de sua formacgio e mesmo de sua pratica como docente Garcia (2000)

. ) = . . "
° Frequentemente os professores usam a expressao "reciclar o professor’.
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ressaita que nao é oferecido um “pacote pronto as escolas”, mas que cada uma
deve estruturar o seu programa de ensino no contexto da escola e da comunidade, e
gue issO consiste em uma grande responsabilidade que requer o envolvimento de
toda a comunidade escolar. O curso de especializacdo "O Ensino de Ciéncias sob o
prisma da Educagdo Ambiental Cientifico-Tecnoldgica - EAC&T" (v. Faria & Garcia
1997), coordenado pela Universidade de Brasilia (UnB), € um dos poucos que
oferece aos professores a oportunidade de exercitar esta pratica. Mininni (1994)
também apresenta uma proposta concreta para a insercdo da dimensao ambiental
em curricuios do ensino fundamental.

E destacado também o fato que os conteudos discutidos sejam meramente
informativos e ndo formativos de habitos e valores {Faria 1997), o que faz com que
sejam rapidamente esquecidos pelos alunos. De fato, um professor afirma que seus
alunos de 8’ sérje quase sempre nao lembram de nada do que lhes foi ensinado na
5" sére. Alguns professores defendem um enxugamento de conteudos, dando
prioridade aquilo que seja mais interessante para o aluno, considerando a sua
realidade. Entretanto, algumas opinides sdo contrarias a reducdo de conteudo,
temendo uma queda na qualidade de ensino:

"Eu tenho notado que parece que o conteudo estd cada vez mais
achatado, menor, e a qualidade estd mais baixa; os alunos cada vez
sabem menos ainda. Aconteceu uma proposta dos professores
tentarem reduzir um conteddo minimo. E & complicado, pois parece
que a gente reduzindo ndo esta melhorando as coisas. Na nossa
época de estudante, a gente estudava muito, podia saber menos
coisas do que devia mas sabia melhor do que hoje. Ndo sei se esse
reducionismo foi tio bom assim.”

Um outro aspecto interessante manifestado por alguns professores é o
interesse na participagéo de pessoas de fora da escola que pudessem auxiliar no
processo. Um professor afirma que:

“Eu gostana de ter alguém capacitade na minha escola, um projeto.
Alguem que fosse 14 junto e nos ajudasse a entender a questdo da
interdisciplinaridade. Eu gostaria que alguem fosse la mas néo fizesse
um debate de algumas horas e pronto, sumisse. Mas que alguém que
entendesse do assunto, se sentasse com a gente e dissesse. ‘Esta
aqui vai ser uma escola piloto e a gente vai trabalhar a questdo da
interdisciplinaridade/

A intermediacdo de um coordenador competente visando a integragdo do
grupo € uma alternativa vélida, sugerida por outros autores (Fazenda 1994). De
modo geral, vem sendo discutida com freqiéncia a necessidade da saida dos
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pesquisadores da academia para dialogar com os professores da rede de ensino a
fim de revoiucionar o ensino no Brasil (Nishikawa 1995). Krasilchik {1987} também
destaca a necessidade do estabelecimento de relagées mais intimas entre os grupos
de pesquisa e a escola, mas lembra que “0s pesquisadores devem ir & escola,
devem conviver com estudantes, professores e administradores em seu habitat, para
poderem, mais efetivamente, colocar suas idéias em pratica e também para
analisarem a propriedade e conveniéncia de tais idéias (p. 79)." Outros autores
ressaitam o papel que o educador ambiental pode desempenhar no processo de
ampliar o dialogo entre as instituices de pesquisa, notadamente em ecologia, e a
sociedade (Viezzer & Ovalles 1995; Costa 1998; Castillo 1999). Em relagdo a este
tema, alguns esforcos tém sido feitos no sentido de propor e executar projetos
envolvendo pesquisadores das universidades e escolas, como podem ser
observados nos relatos de Sato (1997) e Saito (2000).

No caso especifico das propostas dos professores para a implantacio do
tema Cerrado na escola, quatro aspectos destacam-se: (a) promover aulas de
campo, especialmente utilizando os espagos verdes, remanescentes de Cerrado
proximos as escolas, aproximando o tema do cotidiano dos estudantes; (b) incluir o
Cerrado como “tema-gerador” nas escolas do DF; (c) aumentar a oferta de cursos de
capacitacao e produgéo de material didatico sobre o tema; (d) induzir uma mudanca
de atitudes dos professores em relagéo ao Cerrado.

O depoimento de uma professora sintetiza esse desejo:

“Eu tenho certeza que o mais importante é a identificagdo do professor.
Assim o professor conquista 0 aluno, que passa a ver o cerrado como
parte da vida dele e ndo como um assunto académico. A grande
sugestdo para mudar é levar os alunos a conhecerem o cerrado de fato.
Eles acham que é tudo mato. Temos que explicar isso direito e néo &
em sala de aula. As saidas de campo sdo fundamentais. Estudei na
universidade quatro anos e ndo esquego nenhuma saida de campo que
fiz. Temos que aliar a informacgéo cientifica a experiéncia direta.”

CONCLUSAQ

Neste capitulo constata-se que os principios basicos da educagéo ambiental
ainda estéo distantes do cotidiano das escolas do DF. A educac&o ambiental é
pouco desenvolvida na escola, consistinde em atividades esporadicas e superficiais,
muitas vezes restritas as disciplinas geografia e ciéncias. Isto parece dever-se a
questdes orcamentarias e estruturais (coordenagdo e conteudos curriculares), mas
também a aspectos ligados & capacitagao e interesse dos professores sobre o tema.
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A abordagem interdisciplinar ainda nao faz parte da rotina das escolas avaliadas. As
principais dificuldades relatadas pelos professores dizem respeitoc a motivacao,
capacitagdo e compreensdo do tema. Mas deve-se considerar que aspectos do
relacionamento entre professores sdo fundamentais para a implementacdo da
interdisciplinaridade na escola. Foram observadas dificuldades de dialogo entre
professores de diferentes disciplinas, como também dificuldades em liderar projetos
e comprometer-se com o andamento dos mesmos.

O debate acerca das questdes ambientais & muito rico e, nos ultimos anos,
muitas novas contribuigdes e enfoques tem sidoc apresentados de forma muito
rapida, haja visto 0 numero de publicacdes relacionadas & educacao ambiental. A
escola, por sua vez, parece estar alheia a esta avalanche de idéias. Quando se
consideram os debates atuais acerca das tendéncias da educagac ambiental ora
mais voltadas para a conservagdo da natureza, ora visando a sustentabilidade
(Gonzalez Gaudiano 1999) ou ainda buscando um marco integrador das diversas
dimensdes contemporéneas da educacdo, com enfoque no paradigma da pos-
modernidade (Sauvé 1999, Reigota 1999), verifica-se com clareza que ha um
distanciamento grande entre o que é discutido sobre educacdo ambiental em
veiculos internacionais e no meio académico daquilo que vem sendo reaimente
executado nas escolas. Nesse sentido, Batchily Ba (1997 apud Sauvé 1999) teme
que a freqiiente aparigdo de novos nomes e orientagbes prejudique os esforcos para
legitimar e estabilizar a educacdo ambiental, especiaimente nos paises pobres.
Aparentemente, raciocinio semelhante pode ser aplicado aos debates sobre a
interdisciplinaridade e sua aplicacdo na escola.

N&o se trata de dizer que a educagdo ambiental nio necessita de uma
fundamentacdo tedrica, comportamento chamado de “antiintelectualismo® por
Reigota (1999). Ao contrario, os questionamentos apresentados € que tem fornecido
as diretrizes para a educagdo ambiental. Porém, é preciso que este debate seja
democratizado junto a sociedade, em especial junto aos professcres do ensino
basico, por meio de veiculos e linguagem acessiveis. Incrementar as acdes
concretas visando inserir a educacdo ambiental na escola também sdo necessarias.
Uma maior aproximagao entre orgaos de pesquisa e escolas, como também uma
apresentacéo da educagao ambiental de modo mais acessivel e condizente com o
contexto escolar &0 essenciais para mudangas neste quadro.

Em meio a esta realidade conturbada estd o Cerrado. A destruicdo da
diversidade biologica e cultural do Cerrado é avassaladora e agdes visando a
modificagéo deste quadro ndo podem esperar uma reformulacdo geral da educagao
no Brasil. O Cerrado é pouco conhecido e valorizado por parte significativa dos
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professores e pelas escolas de um modo geral, e isto deve se refletir na valorizacéo
do bioma pelos alunos. As razbes principais apontadas pelos professores sao
ligadas a lacunas na propria formacdo dos docentes e a abordagem dada pela
midia. Alem disso, a variedade de problemas enfrentados pelas comunidades,
especialmente as mais carentes, e que devem ser contempladas pelas escolas, faz
com que o Cerrado seja passado para um segundo plano de importancia, dentre as
metas da escola.

Isto leva a crer que € necessario investir-se inicialmente, e em carater de
urgéncia, na sensibllizagdo e divuigagdo do Cerrado, para assegurar o
comprometimento de docentes e jovens com uma reflexdo sobre sua relacio com a
natureza. A partir dai entdo, poderdo ser propostas agdes concretas visando
desenvolver novas formas de utilizagdo de recursos e de ‘viver na regido do
Cerrado. Em concordéncia com esta idéia, os PCN afirmam que “para compreender
a gravidade dos problemas e vir a desenvoiver valores e atitudes de respeifo ao
ambiente, deve-se despertar a crianga para as qualidades do ambiente que se quer
defender.” E em sua proposta para inserir a dimensdo ambiental no ensino formal
Mininni (1994) também destaca a necessidade de ‘“iniciar-se por processos de
sensibilizacdo e compreensdo do ambiente para aprofundar os conceitos no
momento em que o aluno se encontre em uma fase de desenvolvimento cognitivo
que lhe permita compreender os varios niveis de inter-relagdes.”

| Inserir a tematica Cerrado no contexto escolar é um desafio aparentemente
arduo, mas é um processo que tem que ser iniciado rapidamente, e com a
paricipacéo efetiva daqueles que pesquisam, conhecem e preocupam-se com a
conservacao do bioma.




CAPITULO 4

O PROCESSO DE INSERGAO DA TEMATICA
“CERRADO” NO COTIDIANO DAS ESCOLAS




INTRODUGAO

Q Cerrado carece de maior aten¢do no ensino fundamental em todos os
sentidos (v. capitulos 1, 2 e 3 deste estudo). Conforme visto, para modificar as
atitudes dos estudantes em relagdo ao Cerrado, sdo necessarias reformulagdes
desde o livro didatico até as esiratégias de abordagem do tema na escola peios
professores.

Existem, na literatura, exemplos em que a educacdo ambiental tém se
mostrado como uma ferramenta importante e eficaz na mudang¢a de atitudes da
populacdoe humana em relagdo & natureza (Caro et al. 1994, Dietz & Nagagata
1997; Padua 1997). Entretanto, quando pretende-se inserir a educacdo ambiental
na pratica didatica diaria dos professores muitos problemas sio observados,
especiaimente ligados a motivagdo e capacitacdo dos docentes, resuitando em
sérias dificuldades na execucao dos projetos (Mininni 1994, 1zuwa et al. 1997; mas
veja também o cap. 3 deste estudo).

Os programas de educacdo ambiental nas escolas sao iniciados de varios
modos e por razdes diversas. A maneira mais frequente € a iniciativa individual do
professor, como fez Zaneti (1997), dentre outros, em seu proieto ‘Reciclar’, tratando
da questio do destino do lixo no ensino formal no Rio Grande do Sul. As "sugestbes
oficiais” aos professores, partindo dos érgaos governamentais efou da direcdo da
escola também ocorrem frequentemente. Um exempio € o0 caso de uma proposta
feita pela Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul a varias escolas de uma
regido visando a conservagdo do rio Guaiba (Rio Grande do Sul 1998), como
também a prépria proposta dos PCN (Brasil 1998). Uma terceira possibilidade ¢ a
proposta de elementos de fora da escola ndo vinculados & secretaria de ensino,
como por exemplo, orgdos nac-governamentais e universidades. Este é caso do
projeto feito pela Universidade do Amazonas em escolas de ensino fundamental no
estado (Santos 1997) e do projeto Educagdo Ambientai na Amazdnia — EDAMAZ,
coordenado pela UFMT em parceria com a Universidade de Montreal, no Canada
{Sato 1997).

Para atingirem seus objetivos, os programas propostos necessitam de
pessoal capacitado e conhecimento técnico, tanto sobre as questbes ambientais
enfocadas quanto sobre as metodologias a serem utilizadas (Padua 1997, Sao
Pauio 1997). Os subsidios para o desenvoivimento dos processos educativos junto
as comunidades sdo provenientes de fontes variadas. Agindo de modo conjunto ou

separadamente, estas técnicas de capacitagdo incluem desde a producéo de
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materiais educativos impressos, como cartilhas e ‘kits”, passando por oficinas e

cursos, até a acdo efetiva de um ou mais pesquisadores junto a comunidade por

meic da pesquisa participante (Viezzer & Ovalles 1995). Neste estudo, trés

processos de capacitagdo de professores para a eiaboragdo e execucgdo de

programas de EA na escola serao considerados:

(M

3

O uso de material didatico impresso como base da capacitacao do

educador, que consiste em manuais, apostilas e folhetos sobre educacdo
ambiental, fornecendo tanto conceitos tedricos sobre EA e meio
ambiente como propostas de atividades a serem desenvolvidas com os
educandos. Existem varias publicacbes neste sentido, e esta pode ser
considerada como a pratica predominante das acbes governamentais no
Brasil. Dois exemplos recentes de repercussao nacional podem ser
dados: um € a publicacdo do tivro “Muda o mundo, Raimundo”, lancado
em 1997 peio Ministério do Meio Ambiente em parceria com a WWF-
World Wildlife Foundation, e que trata da educagdo ambiental no ensino
basico no Brasil. O outro € o livro “A implantacéo da EA no Brasil” (1998),
editado pelo MEC, e baseado em entrevistas com especialistas na area,
que além de tratar de aspectos tedricos da EA, também inclui um
caderno de atividades com dicas para a elaboracdo de projetos. Qutro
projeto, que ainda pode ser citado, & proposto pelo IBAMA, visando
inserir a tematica do Cerrado no ensino formal de Goias por meio da
publicaco e distribuicdo de um ‘jornal ambientaf (lzuwa et al. 1997).

A capacitagdo por meio de cursos de extensdo ou especializagio,
componde uma educacio ambiental, que ainda que seja nao-formal,
como o aperfeicoamento docente (Faria 1997), tem como finalidade
atuar junto a educacdo formal, pois envolve o ensino na rede escolar.
Neste estudo, sera analisado o curso promovido pela Universidade de
Brasilia, enfocando a metodologia EAC&T - Educagdo Ambiental
Cientifica & Tecnolégica (Faria 1997, Faria & Garcia 1997, Garcia 1997).
A capacitagdo por meio da pratica. Ocorre quando um educador
ambiental (pesquisador ou técnico ligado a drgdos governamentais de
educacdo ou de meio ambiente), insere-se na comunidade participando
conjuntamente com os demais atores sociais, em busca de solugcbes
para os problemas ambientais encontrados. Este processo é relatado na

literatura como ‘Pesquisa Ambiental Participante’ ou simplesmente como
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‘Pesquisa Participante’ e consiste na principal metodologia recomendada
por muitos autores para a pratica da educacdc ambiental (Viezzer &
Ovalles 1995). Porém existem varias vertentes desta estratégia com
caracteristicas préprias como a pesquisacdo (v. Sato 1997), e a
investigagao-agao-emancipatéria participativa (v. Saito et al. 2000). Estas
abordagens apresentam como ponto em comum o fato de se tratarem de
pesquisas com enfoque educativo-ambiental visando mudangas sociais,

a partir do envolvimento e participacdo ativa do pesquisador e da
comunidade.

Neste estudo serdo avaliados os desenvolvimentos de programas de
educagio ambiental voltados para o Cerrado em escolas do DF, considerando estes

trés processos de capacitagéo de professores. apostilas, cursos e a pesquisacgao.

AREAS DE ESTUDO E METODOLOGIA

O processo do desenvolvimento de programas de educagdo ambiental
voltados para ¢ Cerrado foi analisado entre 1998 e 1998, em trés escolas publicas
do Distito Federal, situadas em localidades similares. Em sintese, as escolas
avaliadas situavam-se em regiGes administrativas do DF adjacentes e semelhantes
em relagdo & caracterizagdo socioecondmica e ambiental (RA XV Recanto das
Emas e RA XVIi Riacho Fundo)’. Todas abrigam um publico situado na periferia de
Brasilia, em cidades ainda em fase de construcdo. Infra-estrutura como asfafto,
tratamento de esgotos e sistema de escoamento de aguas pluviais ainda sdo
precarios. As escolas publicas atendem alguns alunos de classe média mas a
maioria é de baixo poder aquisitivo. Alguns estudantes residem em chacaras e
podem ser observados riachos e areas de Cerrado ainda remanescentes no entorno
dessas cidades. Na regido analisada neste estudo situam-se a ainda bela mata de
galeria do cérrego Riacho Fundo e a fazenda Sucupira, de propriedade da Embrapa,
que abriga uma area de Cerrado ainda bem conservada, descrita em Walter &
Sampaio (1998).

'v.no cap. 2, a descrigdo do publico de “assentamentos”.
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As trés escolas se caracterizaram por realizar uma abordagem superficial do
Cerrado em seus programas de ensino. Q tratamento do tema era basicamente
restrito as disciplinas de geografta e, em menor escala, ciéncias, abordando apenas
ligeiros topicos de descrigdo basica do tipo de vegetacgao, do clima e das atividades
econdmicas desenvolvidas na regido centro-oeste. Nao foi observado nestas
escolas a existéncia da pratica de elaboragdo dos programas de ensino de maneira
interdisciplinar. Os projetos voltados a tematica ambiental eram ocasionais e frutos
de esforcos individuais. Os estudantes, de modo geral, apresentavam baixa
identificacdo com o Cerrado, demonstrando reduzida preferéncia pela vegetacéo e
fauna nativas em relagdo as paisagens construidas e animais domesticados ou
exoticos. Foram detectados também altos indices de rejeicdo e desconhecimento
em relagdo ao bioma. As opinides favoraveis ao Cerrado concentravam-se em
respostas vagas, sem fundamentagao ou justificativas coerentes {v. cap. 2).

Cada processo de capacitagdo dos docentes, descritos a seguir, foi aplicado

em uma das trés escolas selecionadas.

Uso de material impresso

Foi desenvolvido no Centro de Ensino 306 do Recanto das Emas. Uma
professora foi convidada a desenvolver o projeto, com fornecimento de material
didatico, no caso uma apostila elaborada especialmente para este fim. A apostila,
destinada aos professores, continha informacgdes e ilustracées sobre o Cerrado e
sua conservagdo. O texto foi apresentado em cinco capitulos: caracterizacgao, flora,
fauna, impactos e conservagdo. A proposta de acompanhamento do andamento do
programa de educac&o ambiental foi de ser realizado a distancia, isto é, sem visitas
a escola, incentivo ou sugestdo na elaboracdo nem na execugdo de um programa

educativo, mas com contatos eventuais pelo telefone.

Curso de especializagdo
| Foi desenvolvido no Centro de Ensino 03, situado no Riacho Fundo. O
professor convidado apresentava formagdo em educagdc ambiental pelo curso de
especializacdo & distdncia "O Ensino de Ciéncias sob o prisma da Educacdo
Ambiental Cientifico-Tecnoldgica - EAC&T", promovido pelo Centro de Educacéo
Aberta, Continuada, a Distancia - CEAD - da Universidade de Brasilia - UnB.

O método EACS&T procura integrar a analise dos curriculos com os

problemas, necessidades e interesses da comunidade, além de considerar a
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situagéo cientifica e tecnolégica da comunidade, visando destacar a escola como
agente catalisador das solugbes para os problemas ambientais, incluindo os
aspectos éticos envolvidos (Faria 1997, Faria & Garcia 1997, Garcia 1997).

O EACAT utiliza alguns conceitos propostos no projeto Ceilandia, realizado
entre 1977-1980 em Brasilia (Marques et al 1976), e que objetivava a elaboracgdo de
um curriculo escolar aberto. Apds uma avaliagido criteriosa dos programas
escolares, o método propde uma analise do perfil socioecondmico da comunidade
seguido do levantamento das Necessidades, Interesses e Problemas (NIPs)
relacionados aos alunos e a comunidade de modo geral. Com o subsidio fornecido
pelas NIPs, séo elaboradas Unidades de Aprendizagem integradas (UAls) que
consistirdo de assuntos efou temas que propiciem a interdisciplinaridade. O sentido
e desenvolver conteludos dos curriculos e outros mais que sejam de interesse do
aluno e relevantes na busca de solugdes para as NIPs. Finalmente, o processo de
aprendizagem € inicialmente provocado pelo que ¢ método EACAT propde como
Nucteos Geradores de Aprendizagem (NUGAPs). O NUGAP é uma questao,
problema ou assunto que represente o aspecto mais fundamental relacionado ao
interesse do aluno e que tenha condi¢Ses de mobilizar os alunos para a discussio
do tema.

O professor do CE 03 do Riacho Fundo participou do curso de
especializagao em EAC&T oferecido pela UnB entre marco de 1998 e jutho de 1999,
Na ocasio, desenvolveu um projeto final voltado para a conservacdo da mata de
galeria do corrego Riacho Fundo (v. Mendes Filho & Bizerril 2000). Houve um
convivio prévio com o professor pelo periodo de um ano, que incluiu a orientacéo na
elaboragéo do projeto. Durante a execugdo do projeto, houve fornecimento de
material, mas o acompanhamento das atividades foi feito a distancia, isto &, sem a
realizacao de visitas & escola.

Pesquisacéo

A escola escolhida foi a Granja das QOliveiras, situada no Recanto das Emas.
Esta escola foi a Unica dentre as trés avaliadas em que os principios da pesquisa
participante e, especialmente, da pesquisacao foram aplicados.

Minayo (1996, p.135) considera a observagao participante como “um
processo pelo qual mantém-se a presenga do observador numa situagdo social,

com a finalidade de realizar uma investigagdo cientifica. O observador estd em

relagdo face a face com os atores sociais e, ac participar da vida deles, no seu




cenario cultural, colhe dados. Assim o observador & parte do contexto sob sua
observagdo, ao mesmo tempo modificando e sendo modificado por este contexto.”
Segundo Viezzer & Qvalles (1995), a pesquisa participante consiste em gerar na
comunidade afefada um processo de autodiagndstico ou autoconhecimento, a fim
de que 0s seus membros ndo sé figuem conscientes do problema, mas gue
conhegam as causas responséveis e procurem solugdes. Sato (1997) diferencia a
pesquisa participante da pesquisacdo, afirmando que nesta uvitima o papel do
pesquisador € mais ativo no sentido de equacionar os problemas, acompanhar e
avaliar as a¢gdes desencadeadas.

O processo vivido na Granja das Oliveiras transcende a interagdo entre o
pesquisador e os professores, tal como é descrita nos conceitos de observagéo e
pesquisa participante, adquirindo carater de envolvimento e participacadc do
pesquisador na busca por solugdes para os problemas encontrados na situacao
investigada. Por este motivo, o processo ocorrido nesta escola foi denominado
pesquisacdo, que inclui ainda os seguintes outras caracteristicas segundo Thiollent
(1994, apud Sato 1997):

0 objeto de investigagdo ndo & constituido pelas pessoas e sim pela

situagdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situacéo;

- O objetivo da pesquisacdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problernas da situacdo observada;

- ha, durante o processo, um acompanhamento das decisées, das agbes e
de toda a atividade intencional dos atores da situagéo;

- pretende-se aumenfar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados.

O pesquisador esteve presente nesta escola ao menos uma vez por semana
durante um ano. Houve participa¢éo do pesquisador na organizag¢ao do grupo, troca

de material did4tico, elaboragio e aplicacdo do programa educativo.

Procedimentos e Avaliagdo
Todos os projetos considerados neste estudo foram aplicados no segundo
semestre de 1999. Entretanto, o tempo investido na elaboragio dos projetos variou

de modo consideravel entre as trés escolas avaliadas. A convivéncia do
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pesquisador nas escolas variou de poucos dias, como no CE 306 (uso de material
impresso), até um ano, como na Granja das Oliveiras (pesquisago). Mas o primeiro
contato com todas as escolas foi semelhante, consistindo em convite para 0
desenvolvimento de um programa de educagdo ambiental interdisciplinar voltado
para a conservacao do Cerrado. Isto porque a abordagem do tema Cerrado nas
escolas deve ter carater interdisciplinar uma vez que deve considerar os aspectos
biologicos (biodiversidade, interagdes e sistemas ecoldgicos), historicos (diversidade
cultural, o processo de colonizagdo da regido), socioeconédmicos {modelos de
desenvolvimento empregados) e estéticos (reconhecer e definir a “beleza” dos
ambientes naturais). Deve também despertar atitudes éticas, de afeicdo e
sentimentos de “natividade” em relagdo ao ambiente natural, isto é os estudantes
devem se sentir como “habitantes nativos do Cerrado”, e como tal, interessar-se em
conhecé-lo e conserva-lo.

Foram implementados programas de educacio ambiental voltados para o
Cerrado em pelo menos uma turma-experimental de cada escola. Apesar dos
processos considerarem a possibilidade de participagéo de qualquer série do ensino
fundamental, entre 5 e 8 séries, esforcos foram feitos para que fossem
principalmente enfocadas as turmas de 6 série. O objetivo principal foi reduzir as
varaveis que poderiam influenciar nas comparagdes mas também foi considerado
que & nesta série que o programa do ensino fundamental do DF sugere que sejam
tratados os temas seres vivos, ecologia e geografia da regido centro-oceste (Distrito
Federal 1993), fato confirmado na analise dos livros didaticos apresentada no
capitulo 1 deste estudo. Também foi constatado que é nestas séries que a maioria
das escolas tratam o tema Cerrado (v. capitulo 1).

Foram utilizados métodos qualitativos e quantitativos na avaliagdo dos
diferentes processos de capacitagéo dos docentes. Dentre os métodos qualitativos
incluem-se a observacdo e a realizagio de entrevistas com os professores. Os
métodos quantitativos consistiram na analise de mudancas de atitudes dos
estudantes em relacao ac Cerrado.

As atitudes dos estudantes foram avaliadas por meio da aplicacdo de testes
de preferéncias e questionario sobre as opinides dos estudantes sobre o Cerrado.
As impressdes dos estudantes em relacdo ao Cerrado foram investigadas por meio
da resposta escrita & pergunta “O que vocé acha do Cerrado?". As opinibes escritas

dos estudantes a respeito do Cerrado foram analisadas e agrupadas em categorias

de acordo com as técnicas de analise de conteudo descritas na literatura




(Richardson 1989, Minayo 1996; Melo 1999). O teste de preferéncias envolvia 20
pares de fotos de animais e paisagens, sendo uma imagem contendo elementos do
Cerrado (por exemplo, animais e plantas tipicos) € uma correspondente contendo
um elemento equivalente no natural do Cerrado (por exemplo, animais domésticos
e paisagens alteradas pelo homem). Os alunos foram orientados a assinalar em
uma ficha qual das duas era de sua preferéncia. Este teste visava identificar o grau
de afetividade dos estudantes em relagdo ao Cerrado (veja o capituio 2 para mais
detathes sobre as metodologias).

Os testes foram aplicados, nas escolas, ao término do ano letivo de 1999. Os
dados obtidos foram comparados com 0s mesmos testes aplicados em turmas-
controle, isto €, que nao participaram do programa educativo. As turmas-controle
foram turmas de série equivalente do ano anterior da mesma escola, que

participaram dos mesmos testes no fim do ano letivo de 1998.

DESCRICAQ DOS PROCESSOS

Uso de material impresso

A primeira visita a esta escola foi realizada em agosto de 1999. Os contatos
iniciais foram feitos anteriormente por iniciativa de uma professora da escola, que
teve seu interesse despertado pelo projeto, ao receber pelo correio um questionario
que avaliava o tratamento do tema Cerrado em sua escola (v. capitulo 1).

A professora foi convidada a desenvolver um projeto sobre o tema Cerrado
com seus alunos, tendo como base uma apostila elaborada especiaimente para
esta finalidade. Na ocasido do primeiro encontro, a professora foi informada da
impossibilidade de acompanhamento e assisténcia diretamente na escola por parte
do pesquisador, que se dispds a atendé-la pelo telefone sempre que necessario.

Nos quatro meses seguintes nenhum contato foi feito com a escola. No més
de novembro, nova visita foi realizada. Nesta ocasi&o a professora informou sobre o
andamento do projeto, e suas impressdes e analises foram registradas. Segundo a
professora, o projeto nao foi desenvoivido a contento. Ela afirmou ter desistido
porque expds as idéias aos colegas e nao recebeu o apoio esperado. Diante disso,
nao quis assumir sozinha o gue definiu como “compromisso”. A professora ainda
relatou que a escola é grande, com muitos alunos e professores, o que gera muitos
probiemas e desunido, dificuldade de trabalhar em grupo e discutir novos temas. De

fato, nado havia projetos interdiscipiinares nesta escola. Muitos professores tém




outros empregos, e nao apresentaram interesse em envolvimentos com novos
projetos na escola, nem com a comunidade.

A descricdo da professora e a observacéo do funcionamento dessa escola
demonstra que projetos curtos, sem envolvimento real da escola e dos professores,
sao comuns. Um exemplo foi observado no més de novembro de 1999, quando a
escola havia sido alvo de uma matéria jornalistica sobre um projeto de saude
envolvendo a comunidade. Observagdes no local revelaram que nio havia uma
parceria real entre 6rgdos de salide e a escola. Aparentemente, a Secretaria de
Saude estava apenas usando as dependé@ncias da escola para atender a populacao
a pedido de um grupo de medicos. Os professores nio estavam envolvidos, e
alguns ndo sabiam nem o que estava acontecendo, nem muito menos estavam
motivados para participar. Sobre este projeto de salde, os professores se
mostraram incomodados pelo transtorno causado com a ocupagdo das
dependéncias da escola.

Entretanto, existem iniciativas pontuais. Segundo a professora envolvida no
projeto, em 1899 houve exposicdo de maquetes sobre a agua e o lixo na escola,
fruto do esforgo de uma disciplina apenas. Ela concorda que: "Quando uma
professora insiste, os alunos fazem bons projetos.”

A professora convidada a desenvolver o projeto apresentou o desejo de
implantar novas atividades na escola, mas temeu o comprometimento e as
responsabilidades inerentes ao projeto. Ao menos, ndo quis assumir sozinha sua
participacdo devido a insegurancga e receio de nio “corresponder” adequadamente
ao projeto.

Ao término da entrevista, foi proposta a realizac&o de uma “atividade” a ser
realizada com os alunos envolvendo o Cerrado sob responsabilidade do
pesquisador — o teste de preferéncias seguido de um debate. A professora
concordou imediatamente e proporcionou todas as condigbes para sua execucao,
reafirmando o interesse em participar e promover novas experiéncias aos seus
ariunos. mas também a inseguranga em agir por iniciativa propria. Gutiérrez ef al.
{1999) relatam estudos em que foi reconhecido que muitos professores mostram-se
dispostos a participar de atividades extra-curriculares voltadas para a conservacao
da natureza, mas ndo empreendem atividades desta natureza em sua pratica
cotidiana, associando-as aos temas curriculares.

Em conciusdo, apesar do professor apresentar interesse na tematica

ambiental, e estar de posse de uma apostila que continha informacdes interessantes
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sobre o Cerrado, consistindo em um ponto de partida para discutir o tema, nao
conseguiu desenvoiver o projeto por fatta de apoio e capacitagdo, tanto sobre o
tema especifico como em relagso a organizacao de projetos. Uma vez que o projeto
nao chegou a ser aplicado de fato, a mudanca de atitudes dos estudantes apds o
projeto ndo pode ser avaliada para fins de comparagcdes com os outros dois

métodos de capacitacao docente.

Curso de especializacdo 3 distancia

Os primeiros contatos com o professor que desenvolveu o projeto no Centro
de Ensino 03 do Riacho Fundo foram feitos em agosto de 1998 no curso de EACAT,
oferecido pelo CEAD/UnB. A primeira visita & escola ocorreu em 03/11/98. Q0
primeirc semestre de 1999 foi dedicado a formagédo do professor em EAC&T e a
elaboragéo do projeto a ser executado na escola visando a conservacdo do cérrego
“‘Riacho Fundo”.

O projeto foi executado na escola ao longo do segundo semestre de 1999,
envolvendo 10 turmas de 6’ série, e apoiando-se guase que exclusivamente na
disciplina geografia. A organizacéo e elaboragdo do programa educativo foram
baseadas na metodologia EAC&T.

O trabalho consistiu na elaboracao de um curriculo semi-aberto de geografia
para a 6" série do primeiro grau baseado no tema transversal “meio ambiente” e no
cotidiano dos alunos, a partir do ievantamento dos perfis socioecondmicos e
cientifico-tecnoldgicos destes e da comunidade. Este perfil foi elaborado com base
no diagndstico dos denominados "NIPs", isto é, as Necessidade, Interesses e
Problemas da comunidade. Numa segunda etapa, foram elaboradas as "Unidades
de Aprendizagem Integradas -UAl's" e o "Nucleo Gerador de Aprendizagem -
NUGAP". As UAl's estéo diretamente relacionadas ao conteddo a ser desenvolvido
e foram elaboradas com base nas NIPs. J4 a NUGAP consistiu no tema que
estimulou e gerou a integracdo e o envolvimento do aluno. Assim, foram
desenvolvidos em sala de aula, os NUGAP's : "Salvem as Matas de Galeria" e "Nio
deixe que o Riacho Fundo se transforme em Riacho Rasol". As atividades
desenvolvidas no programa proposto incluiram leituras e debates, mas enfocaram
especiaimente a parte pratica a partir da analise de campo de uma area degradada
no corrego da cidade, o cérrego Riacho Fundo (fig. 1). Os alunos organizaram uma

exposicac sobre os trabalhos produzidos com a finalidade de divuiga-los na amostra

cultural da escola (fig. 2).
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Com o desenvolvimento deste projeto, verificou-se um aumento no interesse
dos alunos em explorar o seu espago de vivéncia e o reconhecimento de que os
problemas ambientais locais podem ser soiucionados com a participacido da
comunidade, mesmo quando a administrag&o publica da cidade é ineficiente neste
setor. Ficou evidente a necessidade de auxiliar os alunos na formacéo de habitos e
comportamentos que se reflitam na preservacdo ambiental, numa abordagem do
conhecimento de forma integrada, despertando no aluno o respeito a natureza, a
reflexdo, e a capacidade de sugerir possiveis solugbes para as questdbes
ambientais. Também foi demonstrado que a abordagem de temas e exemplos
presentes no cotidiano dos estudantes — como é o caso do cérrego Riacho Fundo ~

produzem melhores resultados em programas de educacdo ambiental do que a

abordagem de temas genéricos e distantes da realidade dos alunos.

(A) (B)

Fig. 2. (A) Exposicdo sobre o Cerrado apresentada no CE 03 do Riacho Fundo

pelas turmas envolvidas no projeto; (B) Vista externa da escola.




O professor responsavel Celo oroetc descreve e avalla o mesmo da

seguinte forma:

O trabalho envolveu todas as dez 5° senes e seguiu oS seguintes
passos: 1) identificar o bioma Cerrado: 2} trabalhar especificamente a
questdo ambiental no DF, avaliando a situacdo do Cerrado no DF. as
APAs e principaimente a questio figada ao Riacho Fundo, onde os
alunos fizeram o trabaiho de campo. Tambem assistiram videos como o
‘Cerrado, 0 Pai das Aguas™ e tiveram assim, urna idéia do que ¢é o
Cerrado. e a situagédo deste nos dias de hoje. Discutimos temas atyais
como a questdo da ‘Agua Mineral’ (Parque Nacional de Brasilia) e a
Ocupagdo da estruturai. Eles ficaram mais atentos para isto,
comentando em sala de aula as reportagens que leram ou viram na TV,
Discutimos tambeém reportagens sobre o trafico e maus tratos de
arnimais silvestres. Trabalhei com eles esta parte conceitual. e dei uma
idéia da situagdo em que o Cerrado se encontra. Entdo deixei por conta
deles pesquisarem sobre o0 assunto e o apresentarem como quiserem:
alguns apresentaram veca leatral. ouiros exposicbes a partir de
fotografias e revistas. Dei a base para o trabaiho, e deixef eles fazerem
como achassem meihor. O trabalho foi em grupo, com um fider com o
qual mantive contato. Achei o resultado muito bom. Os meninos ficaram
estimulados a falar do trabaiho, principaimente na exposicdo, quando
tiveram orguitho de mostrar o que conhecem sobre os frutos. a fauna.
as queimadas e outros problemas ligados ao Cerrado como o
assoreamento, com uso de cartazes. plantas e maguetes.”

O projeto teve uma avaliacao positiva, especialmente pelo modo como foi
conduzido e pelos resuitados obtidos com 3 pesquisa no entorno e as atividades
praticas. O professor tem sido muito eiogiado pelos seus alunos e passou a ser
considerado uma referéncia na escoia para assuntos ambientais.

Entretanto, alguns outros aspectos devem ser considerados ao avaliar este
projeto. Apesar do bom desempenho junto aos aiunos, o professor ndo consequiu
atrair outros professores para participarem do projeto, executando todas as etapas
praticamente sozinho, e enfrentando. inclusive. um certo preconceito por parte de
alguns cclegas professores, devido a repercussao do trabalho desenvoivido.

O fato do professor trabaihar sozinho, ainda que buscando uma abordagem
interdisciplinar, vai de encontro com alguns  principios  da prépria
interdisciplinaridade. Ao discutir os processos que envolvem a interdisciplinaridade
na educacéo ambiental. Follari (1999, p.33) diz que “a elaboragdo das aulas deve
ser planejada em equipes, e incluir sistematicamente a discussdo e o intercambio

entre seus membros. Ndo concebe-se o professor ambiental’. A interdisciplinaridade

" iste video toi ¢iaborado nela Onara. de Belo Honzonte-MG




e um efeito de grupo que nao pode ser apropriado i1soladamente eor nenhum de
seus membros.”

Quanto ao tipo sutil de ‘perseguicao” por outros professores. existem relatos
semelhantes em cutras escolas {Nishikawa 1995), onde professores afirmam que
“ser diferente incomoda’. e este fato pode ser considerade como uma faceta de
projetos individuais rna escola onde ha peguena cartcipacdo do grupo de

professores como um todo.

Pesquisacéo

Os primeiras contatos com a escola foram realizados em 05/11/98, quando
da procura por uma escola com caracteristicas rurais para a elaboracdo de parte
desta tese (v. capituio 2).

A partir de entdo. uma proposta foi encaminhada para a direcdo da escola,
sugerindo a elaboracdo de um programa interdisciplinar de educacao ambiental
enfatizando o tema Cerrado. Uma vez aceito 0 projeto pela direcdo, varios
professores foram convidados a participar do projeto, e deu-se inicio as visitas
semanais a escola. Inicialmente, o projeto contou com a aceitacdo imediata de duas
professoras, e ao final de um ano, 14 professores teriam participado de alguma
forma do projeto.

O processo de elaboracido e execucao do projeto baseou-se em considerar g
realidade local de professores e alunos, buscando partir da estrutura existente e
respeitando as caracteristicas pessoais dos professores envolividos. O pesquisador
procurou apresentar-se como professor e companheiro de trabalho. apesar de nao
fazer parte do corpo docente da escoia. A postura de coordenador e detentor do
conhecimento e das solucdes para os problemas foi iejeitada em favor da
valorizacdo das idéias e propostas decorrentes do trabalho coletivo.

O primeiro semestre de 1999 foi dedicado ao Convivio com © grupo, troca de
experiéncias e elaboracdo do programa propriamente dito. Dentre as atividades
desenvolvidas pode-se destacar: (1) debates visando definir o perfil dos estudantes
€ as principais necessidades e problemas da comunidade: (2) a realizacdo de uma
caminhada de reconhecimento da area da escola com alguns professores visando a
descoberta das potenciaiidades da escoia (pois havia sido observado que muitos
professores ndo conheciam as redondezas da propria escola onde trabalham

diariamente); (3) a apresentacdo de uma palestra (com uso de slides) para os
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professores sobre o Cerrago (caracterizacdo. problemas. solucdes e o papet da
ascoia); (4) trocas. entre os professores. de material impresso sobre ¢ Cerrado
(inclusive da mesma apostila oferecida ao CE 306), educacdo ambiental e
sugestoes de atividades praticas a serem desenvoividas com os alunos. além de
artigos de jornais e revistas sobre a situacao do Cerrado no DF; (5) a realizagdo de
Um convénio entre a escola e a Fazenda Sucupira, aaministrada peia Embrapa,
locaiizada nas proximidades da escola e de grande importancia na manutencdo dos
recursos hidricos e como reserva de Cerrado na reqigo (v. Waiter & Sampaio 1988).
Em julho foram realizadas reunides com os professores visando estabelecer
procedimentos para serem executados No segundo semestre. O projeto efaborado
foi entregue para os professores e a direcio.
O segundo semestre foi dedicado & implementacdo dos projetos. Algumas
dificuldades foram enfrentadas igadas a organizacdo e a0 didlogo entre os
professores da mesma série. de tal modo que as atividades programadas foram
‘diluidas” em varias turmas de 5° a 8" séries. Apesar de ser considerado como um
ponto positivo o fato do projeto ter atingido séries e turmas distintas da escola, cada
uma destas turmas participou apenas de certas partes do programa inicialmente
proposto. Apenas uma turma foi submetida a maioria das atividades propostas e,
por isso, foi selecionada para participar dos testes de avaliagdo de atitudes em
relagdo ao Cerrado® Deve-se considerar, entretanto, que o grupo de professores
trabalhou unido na maioria das etapas do projeto ao longo do semestre.
Dentre as atividades executadas no segundo semestre de 1999 destacaram-
se:
(1) Alguns professores comecaram a tratar do Cerrado e de temas ligados &
conservacao da natureza. como desmatamento e lixo, em suas aulas.
Cada um tratou os temas a Séu modo e em séries distintas. desde
descrevendo as fitofisionomias e dando explicacées de certas
Caracteristicas do Cerrado, utilizando videos (como o “Cerrado. ¢ Pai das
Aguas”), bem como discutindo a acao da pressdo urbana sobre o
Cerrado, 3 relacdo da cobertura vegetal com problemas iocais como o
excesso de poeira; também foram realizados debates sobre o lixo, a
agua e as queimadas:

{2} Os alunos foram motivados a analisar sua relacdo com o meio ambiente

(em conceito amplo), especiaimente por estimulo dos professores de

L = - o~ . . N 1
‘ata-se de uma turma classificada como turma de aceieracao ou reinegracao para a & serie. e € egquvalente 3 5
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histéria, que os convidaram a elaborar textos sobre a qualidade
ambiental de sua cidade e sobre o conceito e estruturas das cidades.
Algumas turmas participaram do projeto de “contar a histéria da Granja”
por meio de entrevistas com os professores mais antigos e por meio de
analise de documentos;

(3) Foram realizadas duas visitas com professores para a Fazenda Sucupira,
onde foram discutidas questdes relativas a conservacio do Cerrado, e

foram elaboradas as estratégias a serem utilizadas em visitas com os

alunos {fig. 3);

Fig. 3. Atividades de campo com os professores e alunos da Granja das Oliveiras na
Fazenda Sucupira.

(4) Onze professores e cerca de 90 alunos de 5° e 8° séries tiveram a
oportunidade de conhecer a Fazenda Sucupira e aprender e estar em
contato mais proéximo com o Cerrado (fig. 3). A visita teve como principais
objetivos proporcionar uma experiéncia positiva dos estudantes em

| contato com o Cerrado. Os temas mais debatidos foram ligados a

| diversidade vegetal, a conservacéo do Riacho Fundo e & importancia da

: fazenda para a regido. Também foram realizadas atividades ludicas

l envolvendo a fauna do Cerrado. Entrevistas com os professores e a

analise dos relatérios dos alunos indicam que professores e estudantes

foram sensibilizados em relacdo a necessidade de conservagao do
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Cerrado. especiatmente no Distrito Federal e nas regices administrativas
do Riacho Fundo e Recanto das Emas. A direcdo da escoia mostrou-se
interessada em repetir a atividade e vir a desenvolver futuramente uma

relacdo mais proxima com a Fazenda e com a Embrapa:

e

Foi realizada uma simulacdo (em duas turmas; envolvendo as decisbes
sobre 0 uso da terra a partir de um conflito de interesses entre grupos de
diferentes ciasses sociais e necessidades. Esta simulacdo levou os
alunos a refletirem sobre as decisdes relacionadas ao uso da terra, e sua
rePercussao sobre a conservacao e o uso sustentado do Cerrado.
Segundo Andrew & Robottom (1998). jogos com esta perspectiva critica
da questao ambiental sdo importantes por consistirem em um processo

de educacdo “para o ambiente” visando melhorias na sociedade.

Algumas cbservacdes atestam o efeito positivo do projeto sobre os
professores: (1) os professores demonstraram maior interesse pelas plantas do
Cerrado. seja discutindo o assunto, observando e trazendo fotos de plantas e frutos
de passeios e viagens realizadas, seja elaborando receitas utilizando produtos do
Cerrado como pudim de cagaita, biscoitos de araticum, geleia de lobeira e doce de
buriti (v. Almeida 1998). A professora de praticas integradas do lar (PIL),
responsavel pela elaboracdo das receitas. envolvey 0s alunos na procura dos frutos
e localizar as feiras e lojas comerciais no DF onde estao a venda; (2) alguns
professores demonstraram interesse €m se aperfeicoar no campo da educacio
ambiental, seja procurando Informacgdes sobre cursos de pos-graduacao, seja
Participando de mini-cursos sobre o tema oferecidos pela FEDF como tambeém por
outros drgdos como o Parque Nacional de Brasilia; (3) outros professores que
anteriormente n&o se manifestavam sobre G assunto, demonstraram maior interesse
no Cerrado. tanto confeccionando guadros com fotos fornecidas de alguns animais,
como o lobo-guara e o gavido-peneira (freqlientemente observado na escola), como
comentando sobre sua Preocupagao com a poiuicao de COrregos na regido.

Em geral, 0os comentarios dos professores sdo de aprovacéo ao projeto.
Alguns depoimentos ressaltam a imporancia da presenca de um coordenador
externo a escola:

"A presenca de alguém de fora ajuda. E a presenga constante &
importante, O profeto foi importante POIS juntou os professores no
mesmo chjetivo.”




A sua presenca (do pesquisadar seviv como um elo anfre 038
professores. Muitos nem se confeciam. muiic menos trabalhavam
juntos.”

De fato. pude perceber que o grupo de professores que participou do projeto
na Granja das Oliveiras nunca havig trabalhado junto, e alguns se conheciam
&penas superficiaimente, do convivio formai na sala dos professores.

Os depoimentos ainda ressaltam Os resuitados positivos observados nos

comportamentos dos aiuncs como também nos dos préprios professores:

"Eu acho que para os alunos fez diferenca. Pejc menos na questdo do
conhecimento, percebo que os alunos tem um pouco mais de dominio
sobre 0 bioma e o que a gente esta fazendo com ele. especialmente
esta questio da ocupagdo urbana. Eu fiquei muito satisfeita com a
visita dos alunos & Fazenda Sucupira. Acho que valeu muito apena’

Um depoimenio de outra professora iiustra a sua mudanca de atitude em

relacdo ao meio ambiente e como ela observa a mudanca em seus alunos:

‘Acho que esse trabalhou ajudou muito. O Cerrado para mim era um
contetido da 3" e 4’ série que, se eu fosse falar dele, faria apenas uma
descri¢do do meio. No maximo iria plantar uma arvore, qualquer uma
que fosse. Eu acho que até por falta de conhecimento. Eu néo tinha
ninguém para me explicar e também néo fa atras da informagdo. Na
formacdo do professor o conteudo ambiental também ndo entra. Por
exemplo, eu ndo estava nem ai se devemos separar ou néo o lixo. £
Se eu trabalhasse estes assuntos, seria um dia s0, aquele evento e
pronto. Mas agora eu penso que ndo. Se eu trabalhar com eles
sempre. eu mudo e eles mudam. Até em casa eu mudei. E eu tenho a
impressédo que os meninos também mudaram sim. Em relagdo &
afetividade meihorou muito. Eles tem um grande interesse em cojsas
praticas. Uma aula como agquela do gavido® eles nao esquecerdo
nunca mais.”

Os professores também deixaram claro sua motivacdo bem como criticas
por meio de novas propostas que incluem aspectos que poderiam ser meilhor

executados em um projeto como este ao fazer algumas afirmactes como:

‘O projeto ndo atendeu a escola toda,. poucos ajunos foram 3 fazenda.
Podia ser expandido.”

“Tenho receio de um excesso de informacgées. Ao invés de uma, trés
saidas diferentes (agricuitura, cerrado. meio urbano), observando as

_—
" Um gavido. trequentemente avistado pela janela da sala de aula. e iniciaimente aivo de pedradas. toi
aulizado no desenvoivimento de conceitos de ecologia. e transformou-se ng mascote da turma.
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mudangas e impactos ocormdos riestes ambientes. Mais aulas praticas
de campo sdo fundamentais.”

‘Com refacdo aos professores. ey achei que a gente trabainou muito
Separado. porque eu trabaihei na minha auia e 08 outros nas deles. A
gente néo teve aquela habilidade ou tempo, ou ndo sei o que foi para
juntar e discutir como é que a gente vai trabalhar esse assunto de
uma forma mais interigada. Talvez falte ainda para gente o
conhecimento sobre o assunto. Em resumo, pnmeirc eu acho que o0s
professores tem que ter acesso a estas informagdes bésicas mesmo.
Cursos, palestras etc... E importante que a gente domine o assunto. O
achismo’. o ‘salvar a natureza e o0s animais’. é muito infantil ainda.
Depois desta ferramenta que e a informacdéo, é preciso fazer com que
O grupo todo ache o assunto importante, e a gente possa conseguir
trabathar em conjunto.”

Dentre as dificuldades enfrentadas. mais uma vez ficou =vidente a
Inconveniéncia do curriculo excessivamente fechado e com eXCesso de conteldos.

Um professor de geografia da 8' série diz que:;

"Eu acho que trabalhei muito pouco com os aluncs. Quando me foram
propostas as atividades eu pensei- legal! Mas é que a 5 série trabalha
mais com este conteudo, a geografia fisica. Na 8, o assunto é o
Mundo Desenvolvido, do ponto de vista politico, social e econémico,
entdo o livro didatico fala muito pouco, quase nada sobre isso. Eu five
dificuldade de passar essa informacgdo para eles sem prejudicar o
conteudo. Podiamos fazer uma proposta. porque ndo descentralizar
essa questido do meio ambiente, ndo deixando apenas na 5 série mas
levando até as demais. para manter sempre uma ligagdo?”

Da parte do pesquisador. aigumas consideracdes tambem podem ser feitas.
O processo caracterizou-se pela necessidade de estimuio frequente aos
professores, dado pela presenca constante do pesquisador na escoia. A vivéncia da
pesquisacdo também foi pautada por aigumas “decepcdes’ pela faita do retorno
esperado em alguns momentos. coma também por “alegres surpresas” pelas
contribuicées nao-esperadas ao projeto.

De modo geral, o processo foi considerado lento. Vérios fatores extra-classe
“interferiram” no andamento das atividades previstas. A titulo de llustracéo pode-se
citar alguns destes imprevistos ocorridos no transcurso de um ano na escola:
doengas e atestados. folgas e feriados ndo previstos. morte de professor,
fechamento de notas, mudanca de escola, viagens, greves, reunides inesperadas,

questées pessoais, outros pedidos da escola que se sobrepdem ao programa em




andamento, e questdes envoivendo os relacionamentos entre professores. direcao
2 turmas de alunos.

Iniciaimente. ¢ processo suscitou numa serie de sugestdes variadas voltadas
rara a tematica ambiental, porém sem muita conexao com o gue foi inicialmente
proposto. Buscou-se trabalhar todos os temas apresentados, dando énfase ags
temas de interesse dos professores. porém sem desconsiderar o objetivo original,
gue era o Cerfrado.

De outro lado, os professores demonstraram necessitar de “propostas
claras’, mas que bem podem ser entendidas como "projetos prontos”. Solicitar a
criacdo de um programa educativo interdisciplinar voltado para a questio do
Cerrado n&o pareceu ser suficientemente claro quando ha defasagem de
conhecimento em relacao ao Cerrado, faita de pratica em criar programas de ensino
e falta de pratica em trabalhar em grupo. Deste modo, apesar da importancia do
professor em elaborar o material didatico e as estratégias de ensino, indicactes e
sugestbées de atividades foram importantes como um ponto de partida, além de
serem bem recebidas. Deve-se esperar que, com o tempo, as sugestbes do
Pesquisador percam gradativamente a importancia, dando €s8paco para os projetos
concebidos pelos proprios professores, num processo chamadc por Viezzer &
Ovalles (1995) como ‘redundancia potencial do pesquisador.” O tempo de
convivéncia passa a ser de grande importancia para que esta ‘redundancia” seja
atingida, e o projeto tenha continuidade pelos proprios professores.

Neste sentido. Guando comentou-se a possibilidade de continuidade do

projeto nos proximos anos os professores foram positivos:

"Tenho boas perspectivas para ano que vem. especiaimente em
relagdo & Fazenda Sucupira.”

"Acho importante. £ prncipaimente levar o projeto ao conhecimento
de todos os professores, desde a 1 séne. O meio ambiente nio &
privilégio sé do pessoal da 5 série, mas de todas as séries.”

Contudo, o projeto na Granja das Oliveiras foi encerrado em dezembro de
1999. Durante a sua execucao, trés professores envolvidos no projeto deixaram a
@scola por motivos diversos. Em meados de 2000, a escola foi novamente visitada e
apenas uma professora participante do projeto encontrava-se na escola. Muitos

professores foram transferidos e a direcéo da escola havia sido totaimente

substituida,
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COMPARACOES ENTRE AS ESCOLAS AVALIADAS

A maior permaneéncia do pesquisador nas escolas parece estar associada ao

aumento na numero de professores e discipiinas envolvidos nos projetas (tab. 1).

Tabela 1. Caracteristicas dos projetos implementados nas irés situaces consideradas.

Aspectos Pesquisacio Curso Apostila
N° total de visitas do pesquisador 4Q 5 4

N” de professores envolvidos no projeto 14 2z 2

N® de disciplinas envolvidas no projeto 5 2 2
Disciplinas envolvidas no projeto Geograiia, Geografia, Geografia,

Historia, educacéo PAE.
educacao artistica.
fisica. PAE,

— _ Ciéncias.

Conforme dito anteriormente, devido as dificuldades enfrentadas na
execucdo do projeto relacionado a capacitagdo por material impresso, os testes
feitos com os alunos nao foram incluidos nesta secdo. Considerando os dois
processos avaliados, foram observadas diferengas na afetividade dos alunos em
relagao ao Cerrado. A ocorréncia de impressoes favoraveis ou positivas em relagéo
ao Cerrado foi maior entre os alunos que participaram dos programas educativos
(experimentais) do gue nas turmas gue n&o participaram de nenhum projeto
relacionado ao Cerrado (controle) no ano anterior (tab. 2). Contudo, estas diferencas
entre as turmas “experimentais” e “controle” ndo foram significativas para o processo
de capacitacdo peia pesquisacdo (y°=2,46: p>0,1)., mas foram claramente

significativas para a capacitacdo pelo curso a distancia (7=9.58; p<0,01).

Tabela 2. OpiniGes dos estudantes avaliados a respeito do Cerrado. As respostas
foram agrupadas em polos: (a) positivo para as opinides favorgveis ao Cerrado; (b)
negativo para as opinides desfavoraveis: e (c) ambivalente, quando os estudantes
nao deixaram clara sua posicdo a respeito do Cerrado.

Tipos de Pesquisacic Controle Curso Controle
opinibes (%) (%) (%) (%)

‘ Negativas 235 28,8 86 375

‘ Ambivalentes 3 12,2 8.5 16,7

! Positivas 76,5 61.0 32.8 458

| Numero de

i alunos 7 41 35 24




Dentre as impressoes positivas, notou-se uma frequéncia maior de opinides
enquadradas nas categorias afeicao, conservacao e utilidade ao que nas categorias
simpatia e informacao. A turma ligada ao proccesso de pesauisacdo apresentoy
maiores ocorréncias de opinides na categoria afeicdo ao passo que a turma ligada
80 processo do curso a distancia apresentou maiores ocorréncias de opinides
ligadas & conservacao e utlidade. Estas diferencas parecem estar associadas as
abordagens dadas nos respectivos programas de educacdo ambiental, como
também as experiéncias vivenciadas pelos estudantes em contato com areas de
Cerrado melhor conservadas, e portanto. mais “agradaveis”, no primeiro caso.

A avaliacdo do teste de preferéncias demonstrou gue nas escolas com
metodologia de capacitacdo por meio de curso (t=2.0; p<0.05) e pesquisa¢ao
{t=2,24: p<0,05) houve maior ocorréncia de votos favoraveis ao Cerrado nas turmas
‘experimentais’ que nas ‘controle’. com um aumento de 3.4% em votos favoraveis

No primeiro caso e de 7% no caso da pesquisacao (tab. 3.

Tabela 3. Teste de Preferéncias em relacao ao Cerrado. Resultados das turmas
avaliadas.

Turmas Méedia de votos para o Cerrado  Total de votos para N° de
em 20 pares de fotos (min-max.} o Cerrado (%) aiunos
Pesquisacdo 95+27(6-18) 477 17
Controle 84+27{3-18) 418 38
Curso 87+24(5-18) 43.4 35
_Controle _79+21{4-14) 40.0 24

Estes resuitado mostram que, aparentemente, o projeto no CE 03 despertou
0s estudantes para a importancia do Cerrado, néo fazendo com que 0s mesmos se
sintam afetivamente ligados ao Cerrado. Por outro lado. o projeto da Granja das
Oliveiras parece ter desenvoivido bem o lado afefivo dos estudantes mas com

menor aprofundamento nas informacdes sobre o Cerrado.

SOBRE AS METODOLOGIAS DE CAPACITACAO DOCENTE

Neste estudo, puderam ser observadas mudangas de atitudes em relacéo ao
Cerrado tantc nos alunos quanto nos professores envolvidos nos projetos,

particularmente nos cascs em que a capacitacde dos professores se deu por meio




de cursos de €specializacdo em educacds ambientai e nao  processo de
pesquisacéo. Contudo, deve-se considerar gue o processo educativo deve ser
continuo, e nunca restrito a um evento ou projeto ae curta duracdo. Assim, os
resultados deste estudo devem ser avaliados com cautela, dado o relativo curto
periodo de capacitacao como também o reduzido numero de escolas avaliadas em
cada método.

Contudo, apesar da amostra reduzida, os resultados desse estudo permitem
algumas consideracées sobre os processos de capacitacdo docente em educacio
ambiental. E fundamental que sejam desenvoividos cada vez mais e melhores
materiais didaticos relacionados & educacao ambiental. Varias observactes tém
sido feitas em reiacao 4 quafidade e a abordagem que estes materiais devam
considerar, especialmente quanto ao enfoque menos informativo e mais centrado na
formacéo de vaiores e atitudes (Trajber & Manzochi 1996: Faria 1997 Del Alamo et
al. 1999). Existe uma necessidade muito grande de produco de materiais didaticos
sobre o Cerrado a fim de dar suporte a acéo dos professores. especialmente
aqueles ja sensibilizados e interessados na questdo da conservacao deste bioma.
Entretanto, o material por si s0 ndo parece ser suficiente para desencadear um
processo de mudan¢a na maneira como a educacdo ambiental € enfocada no
ensino formal, dadas varias facetas do universa escolar como a faita de motiva¢ao
do docente, dificuldade de integracao entre os professores e reduzida fdentificacéo
da escola com a comunidade {v. também capitulo 3 deste estudo).

Neste estudo. apenas um caso de capacitacdo por meio de material
impresso foi analisado. Portanto. deve-se considerar que. apesar de fornecer uma
indicagdo, o fato do projeto proposto ndo ter sido executado pode dever-se n3o
somente a estratégia de capacitacdo empregada. mas a caracteristicas pessoais do
professor em questdo. Portanto, uma andlise mais acurada da reai eficiéncia dos
materiais impressos em educacdo ambiental junto aos professores merece
investigacdes posteriores. Outros projetos, como o de Izuwa et al (1997}, que
baseiam-se em publicacdes como base para a capacitacdo de professores, nao
apresentam uma avaliacdo sistematica que permita conclusées mais consistentes
sobre este tipo de estratégia. Contudo, os autores também percebem que a eficacia
no uso destes materiais depende de iniciativas isoladas de professores mais
sensiveis as questdes ambientais oy gque encontrem nestes materiais, um
complemento para as suas atividades. De qualguer forma, deve-se lembrar gue

qualquer material impresso pode ser didatico e estimular a consciéncia critica do
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aluno, desde que bem abordado peio professor (Brasii 1998). O inverso também é
verdadeiro: ndo basta o material ser de boa quaiidade se o professor nao fizer um
£OmM uso do mesmo.

Cursos de extensao e especializacdo em educacido ambiental $d80 muito
importantes para a capacitacio docente, especialmente por suprir as deficiéncias
dos cursos de formacdo dos professores, particutarmente em relacdo 4 questio
ambiental e a interdisciplinaridade. Como & observado neste estudo. professores
formados em cursos deste tipc podem vir a desenvolver excelentes projetos em
Suas escolas, provocando mudancas de atitudes significativas em seus alunos.

Todavia 0s cursos de maior duracdo, como os de especializacéo, e que
requerem a elaboragdo de projetos finais, parecem provocar melhores resultados
em termos de continuidade dos projetos e mudanga da pratica pedagoégica do
docente. do que cursos de cura duracdo, murtas vezes de poucas horas. pratica
freqlientemente adotada nos processos de capacitacao em educacdo ambiental no
Brasil. Vale ressaltar também as diferencas no teor dos cursos sobre educacdo
ambiental. O curso analisado neste estudo — EAC&T — difere de muitos cursos
“tradicionais” sobre educacdo ambiental que, em geral. sdo extremamente
descritivos. Muitos baseiam-se na €xposicao da problematica ambientai e na analise
dos documentos oficiais relacionados a EA, e outros apenas repassam tecnicas
pedagdgicas, normaimente ligadas a recreacéo de criancas e jovens. Ao contrario, o
curso analisado visa capacitar o professor a criar seu proprio programa de ensino,
sem desmerecer a orientacdo dos curriculos regionais, mas considerando as
necessidades comunitarias.

Contudo, existem dificuldades associadas ao processo de capacitacio
docente pelos cursos. A principal dificuldade do professor apods o curso e quando do
retorno a escola, é empolgar os colegas, formando parcerias para a execucao dos
projetos. Uma possivel solucdo talvez seja a produgéo de cursos que incentivem a
participacao de varios membros da mesma escola. Finalmente, deve-se considerar
gue 0 sucesso dos cursos de capacitacdo e variavel, pois depende do interesse e
comprometimento do professor tanto antes, ao tomar a iniciativa de procurar peio
curso, como depois de concluido, ao realizar os projetos elaborados e desencadear
as mudangas necessarias em sua escola®. De qualquer forma, a capacitacdo para

2laborar e gerenciar crojetos bem como reflexdes mais aprofundadas sobre 3

) Alguns professores que fizeram o curso EACET foram entrevistados costeriormente e revelaram gue
180 haviam apiicado os conhecimentos adquiridos em sua pratica cotigiana.
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A5irutuira escolar 2 a3 reeagces HIRrDEss0ais N ambilo ¢a escola amnem devem

Ser COnsideradas comao assunios qesies Curscs.

1]

= 20UCaCao @ disiancia aeve ser considerada como uma importante opgéo.
Esta modaiidade e educagcdo mostra-se uma promissora  ‘armamenta de
capacitac@o cos =ducadores na area ambienta por atingr uma vasta area
geografica. atingindo maior publicc & por poder manter 5 professor mais tempo
igado a0 cursa. uma vez que a disponibiidade de tempo dos docentes para se
ausentarem da escola para estucos & muiio reduzida De fato. & educacdo a
distancia foi concebida visando dentre outros pontos atuafizar conhecimentos e
habllidades. aumentando o rendiments dos sistemas educacionals (Laaser 1997).
Fanholc (1980) destaca gue a educacao a distancia costuma ter uma orientacao
voltada para a pratica, para suprir necessidades, especiaimente a capacitaco de
‘8CUrsos  numanos. visando 3 aifusdo e conhecimentos mas tambem o
desenvotvimenio de habilidades e s mudanca de atitudes.

A pesquisa¢ao foi 0 processo mais rico € menos ‘rigido” dos trés avaliados.
Os professores foram mais ouvidos quanto as suas opinides e expectativas em
relacao ao projeto como em relacdo ao universo escolar. O processo resuitou em
um amadurecimento conjunto de todos os atores envolvidos na questao. E possivel
observar maior participacao individual e envolvimento de mais professores, que sdo
estimulados a participar, ao contrario dos cursos, onde a motivacdo parte dos
interesses pessoais de cada professor. No caso da Granja das Oliveiras, alguns
professores afirmaram que nunca imaginaram aplicar & educagao ambiental em sua
pratica cotidiana, ate o surgimento desta oporunidade.

Com a participacao de varios professores. ha uma maior diversificacao de
assuntos de interesse e também vanadas possibilidades de abordagem dos temas,
como tambem torna-se mais facii viabilizar as atividades propostas. O maior
2nvoivimento do corpo docente tambem possibilita bons resultados que podem nao
Ser observados imediata e diretamente nas atitudes dos estudantes mas
‘epercutem na mudanca de estilo de trabaiho dos professores, que passam a agir
de modo mars coeso e interdisciplinar. Torna-se possivel uma mudanga de valores
dos professores, o que devera atingir os alunos futuramente.

Além disso, os obstacuios do dia a dia na esccia tendem z gerar um
desanimo nos professores que podem vir a desistir dos projetos eiaborados. Mas a
presenca do pesguisador-educador na escola parece renovar os animos,

estimulando o grupo a permanecer envolvido com o projeto. Ficou evidenciada,




neste estudo. a importancia da empatia entre o pesquisador = o grupo de
professores, sem a quai nao parece ser possivel haver um didlogo france e o
trabatho colaborativo necessarios para o bom andamento do projeto.

Por outro lado, 3 pesquisacdo & um processo muito dindmico de tal modo
que & dificil prever com exatidao os caminhos que serdo percorridos. e até que
ponto 0s objetivos iniciais serdo contemplados. Nesse sentido. concorda-se com
Fazenda (1994) ao iembrar que "aoc se trabaihar com interdisciplinandade, pode-se
imaginar para onde pretendemos rios encaminhar porem & totalmente impossivel
prever o que sera produzido e em que quantidade.”

Alguns pontos “frageis” foram identificados neste processo: (a) foi detectado
que o andamento do projeto ficou vincutado 2 presenca do pesquisador na escoela;
{b) alguns professores cobraram com freqiéncia um ‘modelo pronto’ que pudesse
ser faciimente apiicado. resistindo a incvar sua pratica e capacitar-se para o assunto
€m questdo; (c) a continuidade do projeto ficou ameacada apos a saida do
pesquisador.

Neste sentido, os varios “riscos e desafios” da pesquisa participante sao
comentados por Viezzer & Ovalles (1995). Um deles diz respeito & dependéncia da
comunidade em questdo em relacdo ao pesquisador, uma vez que "0 peso da
responsabilidade recai menos nos responsaveis internos da comunidade e majs nos
chamados ‘agentes externos’, reconhecidos por suas quatificagbes ideolégicas e
técnicas.” Segundo estes autores. aparentemente a presenca de agentes externos
com qualidades e orientacoes aceitas é necessaria ao menos no inicio dos
processos da pesquisa participante. Entretanto. o pesquisador deve evitar atitudes
paternalistas, com o intuito que o pesquisador vigie e impulsione os trabalhos nas
etapas iniciais, mas passe progressivamente a se tornar menos importante, num
tipico esquema sujeito-sujeito, isto é, de trabalho entre cooperadores. Apesar destas
diretrizes, Viezzer & Cvailes (1985) lembram que néo se pode esperar resultados
‘faceis e rapidos” neste tipo de processo. O rompimento da relacdo de submissdo e
0 andamento do projeto peia propria comunidade pode levar maior ou menor tempo,
nao sendo possive! determina-lo de antemao.

Deste modo. um fato a ser considerado € que o processo da pesquisagio
requer um consideravel tempo investido na Capacitacdo dos educadores. Nota-se g
necessidade de uma maior dedicacdo de ao menos um pesquisador no
acompanhamento de um grupo menor de pessoas, quando compara-se esta

estratégia aos cursos. No caso de cursos, especialmente na educacéo a distancia, é




20ssivel ter um programa gue atenda & um grande numaro de estudantes e que

S€ja mais satisiatoro sob o aspecio de custo e beneticio (Laaser 1997).

CONCLUSAC

Este estudo apontou os pontos positivos e as dificuidades associadas a trés
diferentes estratégias de capacitacao de professcres em educacdo ambieniai, Ao
considerar uma estratégia de capacitagcao docente para a insercao da tematica
Cerrado nas escolas da regido centro-oeste. a proposta de uma acdo integrada
parece ser aquela que trara melhores resultados, na maioria dos casos. Assim é
importante que sejam produzidos materiais pedagogicos sobre o Cerrado como
S3S€ gara cursos direcionados aos docentes. Ao elaborar estes cursos, deve-se
considerar a imponancia, eficiéncia e aicance dos cursos & distancia, especiaimente
para um publico com dispontilidade de tempo reduzida, como é o caso dos
professores. De fato, materiais didaticos ou unidades de educacic a distancia
apresentam caracteristicas mais voitadas para uma “aprendizagem ativa” do que os
livros-textos tradicionais, especiaimente em relagao a linguagem envolvente e
encorajadora, como também as varas possibilidades de aplicacdo dos novos
conhecimentos e habilidades (Laaser 1997}

E fundamentai que seja estimulada a pariicipacdc de varios professores de
uma mesma escola, com apoio da direcéo, € estes cursos devem estar vincuiados &
éxecucao de um projeto educativo interdiscipiinar. Apos conciuidos os Cursos, os
professores precisam ser acompanhados, mesmo que a distancia, em suas escolas
£nquantc desenvoivem seus primeiros projetos. Neste momento, é preciso que os
professores recebam apoio tanto de ordem técnica como tambem de ordem afetiva.

Aparentemente, a aplicacdo de cursos desta natureza podera ser eficaz na
capacitacdo de um grande numero de professcres na regido do Cerrado. Todavia,
2M Casos especificcs. como por exempio, escoigs de municipios vizinhos a
Imponantes unidades de conservacéo ou locais de tensao social em relagdo a0 uso
da terra, a pratica da pesquisacao, com a presenca fisica do pesquisador-educador,
podera produzir resultados mais satisfatérios.
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CAPITULO 5

SOBRE O ENSINO, A EDUCACAO AMBIENTAL
E O CERRADO: CONSIDERACOES FINAIS




A PROBLEMATICA

C Cerrado € ¢ sioma orasiiero mais ameacado ce destruicio e o que
aprésenta perspectivas menos favoravels em relacac a sua conservacdo a cuno
brazo. Este fato agrava-se pela reduzida identificacao que a populacao tem
demonstrado em relacéo & paisagem e a biodiversidade do Cerrado.

A escola pode e deve ser atuante no sentido de transmitir habitos e valores
favoraveis a conservacdo do Cerrado. Somente o Distrito Federai possui 333
escolas na rede particular de ensino e 578 éscolas na rede publica, atendendo
anuaimente a mais ae 121 mii e 520 mil estudantes respectivamente. A transmissao
80s estudantes de vaiores positivos em relacao ao Cerradio associada & busca por
acdes gque visem mudangas nos modelos de desenvoivimento adotados na regido
poderiam provocar mudancas significativas no quadro atual de devastacio do
pioma,

Os resuitados apresentados neste €studo indicam que os estudantes do
ensino fundamental do DF apresentam pouca identificacdo com o Cerrado. Dentre
0s principais motivos esid a fraca atuacdo da escola em refacéo a este tema. As
principais razées concretamente identificadas para esta fraca atuacao so;

- O reduzido espaco dedicado ao Cerrado nos curriculos oficiais e livros

didaticos. Livros didaticos de ciéncias e geografia avaliados, na maioria

dos casos. trazem informacées descritivas basicas. analisando o Cerrado
de modo distante da realidade dos habitantes do planalto central
brasileiro. desconsiderando aspectos socioculturais importantes. Alguns
livios  apresentam informacées preconceituosas e equivocadas em
relagao ao Cerrado. que podem influenciar a atitude dos estudantes.

- @ reduzida sensibilizacdo dos professores em reiacdo a importancia do
Cerrado.

- afraca formacéo dos professores em relacéo ao tema Cerrado. como em
relacéo aos temas ambientais de modo geral,

- adificuidade dos professores em tratar temas de modo interdisciplinar.

- a problematica situacdo em que se encontram as escolas. especialmente
as publicas. de modo que o professor ndo € devidamente valorizado e
motivado para tratar questées tradicionalmente “diferentes” do cotidiano.

- acontinua rotatividade dos professores das escolas pablicas no DF, que
dificulta bastante a formacéo de iacos afetivos entre os professores, a

escola e a comunidade., impedindo o surgimento do comprometimento
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necessario para a elaboracdo de orojetos cu tornanao cs projetos
executados sem a profundidade e a continuidade desejadas.

© @ compiexa e precana situacdo de muitas comunidades do DF. de tal
forma que as escoias elegem problemas considerados mais urgentes do
que a educacéo ambiental e o Cerrado. como as drogas e a violéncia.

A COMUNICACAQ ENTRE CIENCIA E SOCIEDADE

Um dos fatores fortemente relacionados a €sta realidade ¢ o timido
envolvimento da sociedade. particularmente a escola. com as guestdes ambientais,
Reigota (1997) observa Gue. ate agora, a problematica ambientai na Ameérica Latina,
destaca-se a participacde da ‘elite académica’ que tem acesso a formacao
universitaria superior & & producao ge idéias. conhecimentos, comportamentos e
bens culturais, em detrimento da participacdo da popuiacdo. Deve-se destacar o
papet fundamentai que as instituicdes de pesquisa, especiaimente as universidades,
no caso do Brasil, devem assumir no processo de introducdo da educacio ambiental
na sociedade e, no caso particular deste estudo, no ensino fundamental. Dentre as
varias formas de agdo, deve-se destacar a democratizacdo do conhecimento sobre
0s temas ambientais, e em especial sobre o Cerrado. Os resultados das pesquisas
desenvolvidas sobre o bioma sdo geralmente divuigados em periddicos
internacionais e nacionais, muitas vezes em lingua estrangeira, como o ingiés, e em
veicuios que s&o inacessiveis aos docentes do ensino basico e a poputacéo leiga de
modo geral.

A difusdo cientifica, ou ainda a ‘alfabetizacao cientifica’, consiste em uma
acao internacionalmente reconhecida como necessaria para a mudanca de atitude
da sociedade diante do impasse entre desenvolvimento econdmico e conservacao
da natureza (Costa 1998: ver também cap. 31 da Agenda 21). Em um estudo
realizado junto aos pesquisadores em ecologia no México, Castillo ( 1999) observou
que a maioria dos ecologos considera que as pesquisas em ecologia ndo tém dado
suficiente atencao a resolucdo dos problemas ambientais e ao uso sustentavel dos
recursos naturais. A pesquisadora constatou também que os ecdlogos dedicam
pouco esforco as publicacdes de divulgacéo, investindo basicamente em
publicacdes cientificas em periddicos especializados. Por outro lade, os
entrevistados revelaram que recebem poucas solicitacbes de informagéo por parte
das organizagbes nao-governamentais e da sociedade em geral. Costa {1998)

znalisou a relacao da difusdo cientifica e = educacdo ambpiental em cinco paises




{Austréfia. Estados Unidos. Brasii. Escocia e ingiaterra) e encontrou resultados
semeihantes. Os pesquisadores entrevistados. apesar de considerarem a difusdo
clentifica importante, afirmaram nao se envoiverem em atividades deste tipo por ndo
terem treinamento adequado para tal e, principalmente, devido a falta de tempo.

As situacbes descritas por Castillo (1999) e Costa (1998) parecem se repetir
na relac&o dos érgaos de pesquisa do Distrito Federal e as escolas. Poucs esforco e
felto na divuigacdo adequada das descobenas cientificas a escola, assim como
pouco esforco € verificado por parte dos professores quanto a procura por estas
informacdes. Castilo (1999) sugere que grupos de educadores-comunicadores
ambientais poderiam mediar o didiogo entre os orgéos de pesquisa e a sociedade,
difundindo o trabalho realizado nas instituicdes e promovendo sua utitizacao pratica.
Para isto, estes educadores ambientais devem ser capazes de entender a
linguagem e os métodos de trabalho das ciéncias. mas também devem ser capazes
de adequar a apreseniacao do conhecimento cientifico ao publico enfocado. Ao
Mesmo tempo, 0s educadores ambientais devem saber resgatar, vaiorizar e utilizar
0s conhecimentos populares trazendo para os setores cientificos as contribuicdes e
necessidades da comunidade. A agao do educador ambiental pode auxiliar bastante
na busca pela construcio de sociedades sustentaveis, desde que o papel de
mediador entre os setores seja claramente compreendido e valorizado pelas partes
envolvidas.

O presente estudo confirma a imponancia da educacao ambiental como
ferramenta de difusdo das questSes ambientais e de acdes conservacionistas. Ao
longo deste estudo, a acdo do educador ambiental foi analisada como agente
intermediario entre o conhecimento gerado nos orgdos de pesquisa sobre o Cerrado
€ a acao dos professores no ensino fundamental. Ficou demonstrada a auséncia de
vinculo entre as duas entidades, como também a falta de acesso dos professores ao
conhecimento produzido pelos pesquisadores. especialmente sobre a educacio
ambiental e o Cerrado. Por outro !ado, apesar das dificuidades enfrentadas. a acéo
do educador ambiental foi bem sucedida no que diz respeito a trazer a temética da
conservagdo do Cerrado para dentro das escola e do cotidiano dos professores (v.
cap. 4).

Algumas universidades j& vém incluindo a tematica ambiental de modo mais
abrangente e marcante nos cursos de graduacdo, como é o exemplo da ESALQ,
relatado por Sorrentino (1997). Qutras universidades brasileiras tém feito um esforco
em atuar junto as comunidades, visando a difusdo cientifica, espectaimente por meio
da oferta de cursos & distéancia. Um volume inteiro da revista “Em Aberto”, publicada

selo iINEF/MEC & dedicado a este assunio (1996. vol. 70). Neste volume. ha reiatos
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Je varios projetos de educacdo 2 distancia envoivendo diversas universidades como
@ UnB. USP. UFSCar. UFRGS, UFSC. UFMT e UFRN. Contudo. em relacao a

‘mplantacdo da educacao ambiental no ensino basico. ainda S&0 poucas as

iniciativas como os projetos EACET (Faria 1397) e EDAMAZ (Sato 19973

ACOES IMEDIATAS

Com base nos resultados apresentados e discutidos neste estudo, considera-

S€ QUE uma mudanca no quadro apresentado requer varias acoes tais como:

investir na formacao dos professores em relacdo a educacdo ambiental e
particularmente ac Cerrado, tanto por mudangas nos cursos de formagao
(licenciatura), quanto por meio da educacéo ndo-formal. dando prioridade
s educacao a distdncia. ofertando cursos de especializacado (ou
equivaientes de média duragdo) sobre as tematicas relacionadas.
Capacitar os docentes, atuais e futuros, nas praticas de elaboracdo e
gerenciamento de projetos de educacdo ambiental, nos meios escolar e
comuniario.

a modificacdo do tratamento dado ac Cerrado no livros didaticos,

especialmente os de geografia e ciéncias.
a produgdo de livios paradidaticos e revistas de divulgacao sobre o

Cerrado como forma de democratizar o saber sobre o bioma para
professores e estudantes.

destacar a importancia do tema formaimente nos curricuios regionais,
incluindo o Cerrado como “tema gerador” de abordagem interdisciplinar.
promover mudancas estruturais no ensino publico, especialmente no gue
diz respeito a manter um mesmo grupo de professores por mais tempo na
mesma escola, a fim de criar-se um vinculo afetivo entre professores,
escola e comunidade. Este objetivo pode ser alcancado selecionando
professores da propria comunidade em que esta inserida a escola.
ampliar as possibilidades de acesso 2 internet. especiaimente pelas
escolas publicas.

disponibilizar canais de comunicacdo continua entre as escolas e os

centros de pesquisa, especialmente as universidades.
formalizar programas de apoio as escolas em relacdo ao
desenvolvimento de projetos interdisciplinares de educacdo ambiental.

Neste =stuqo. a presenca de um educador ambientai externo & escola




capaz de auxilar o gesenvolvimento de srojetos  mostrou-se  hem
sucedida por integrar & motivar os professores. Em projetos desta
natureza nao so e possivel como e fundamental associar a conservacao
do Cerrado com os principais problemas = interesses cemunitarios.
visande ndo so a sensibilizacdo mas ‘ambém uma busca pelo
desenvolvimentoe sustentado do bioma. Frogramas dessa natureza
podem ser realizados em parcerias com universidades, centros de
pesquisa e organizagdes nao-governamentais, por intermédio de
educadores ambientais capazes de dialogar com pesquisadores e
sociedade, = sempre respeitando e valorizando as caracteristicas

particutares dos professores e escolas.

Como dito anteriormente. a abordagem do tema Cerrado nas escolas deve

ier carater interdiscipiinar. Cs diversos aspectos envolvidos na abordagem sobre o

Cerrado na escola podem ser agrupados em dois enfoques: o informativo e

formativo.

Em reiagdo aos aspectos informativos, este estudo identificou alguns tépicos

importantes. Ficou evidenciado que os estudantes precisam conhecer melhor:

(a)

(b

—

(d)

(e)

(f)

(9)

h)

0 “tamanho” do Cerrado, e sua grande importancia no Brasil e na América
do Sui. tanto por ocupar cerca de 2 milhdes de Km?, como pela posicao
central e de interligaco entre grandes biomas continentais.

a relac&o do Cerrado com a agua, por mejo de estudos sobre as grandes
bacias relacionadas ao bioma. como também analisando a relacdo da
vegetacao com a agua: desde a importancia das matas de galeria e das
veredas para a qualidade dos mananciais, até as adaptagbes das plantas
ao regime de chuvas.

a riqueza, beleza e as inumeras possibilidades de uso da flora.

a diversidade. beleza e ameacas relacionadas 2 fauna do Cerrado, como
tambeém as relacbes da fauna com a flora.

a historia da ocupacdo humana na regiao (dos indigenas aos
colonizadores), contemplando o estado atual de degradacio.

a localizagao e importancia das principais unidades de conservacgao na
regido.

a relacdo entre a urbanizac3o e as atividades econdmicas empreendidas
na regido e suas consequéncias para as populagbes locais e para a
biodiversidade do Cerrado.

a relacao entre o Cerrado e o fogo com base em PESGUISES awais.




Quando considera-se os aspectes formativos, o sentido & despertar atitudes

eticas, de afeicdo e sentimentos de “natividade” em relacdo ao ambiente naturai, isto

€. 0s estudantes devem se sentir como “habitanies nativos do Cerrado”, e como tal,

interessar-se em conhecé-lo e conserva-lo. Para isto & preciso gue:

(a)

(b

—t

(€)

(f)

a regtao central do Brasil seja inicialmente apresentada aos estudantes
pela ética do ambiente natural (o Cerrado). com descricdes adequadas
de suas paisagens, flora e fauna, vaiorizando a beleza e importancia da
regidgo: ao invés de ser simpiesmente apresentada como a regiao
geopoiitica Centro-Oeste, peia otica das atividades sconémicas
desenvolvidas.

sejam resgatados e trazidos para a escola aspectos da cuitura da regido
do Cerrado. como o foiclore (festas tipicas e lendas), a culinaria, a
fitoterapia nativa, os costumes dos povos indigenas e tradicionais da
regido. Visitas a museus, publicacées sobre o tema e a “meméria viva"
dos mais idosos sao contribuicdes fundamentais para atingir esta meta.
os estudantes tenham experiéncias positivas de contato com o Cerrado
por meio de atividades de campo bem eiaboradas e conduzidas. Estas
atividades devem estar vinculadas a um contexto interdisciplinar, fazendo
parte da programacéo anual da escola, e ndo ocorrer como atividade
esporadica e opcional. A partir destas experiéncias, torna-se possivel
incentivar os estudantes a participar de acdes concretas visando a
conservacio e o desenvolvimento sustentave! do bioma.

sejam valorizadas areas remanescentes de vegetacdo (ou mesmo que
sejam apenas poucos exempiares de plantas) nativa nas proximidades da
escola, onde os estudantes possam ter contato frequente.

os estudantes aprendam a reconhecer a beleza do Cerrado. percebendo
que o bioma no apresenta flora tdo impactante como a da Floresta
Amazdnica nem fauna téo vistosa quanto a do Pantanal Mato-grossense,
mas € grandioso nas suas paisagens amplas e delicado e intrigante nas
adaptagdes das plantas e dos animais.

a escola seja capaz de relacionar os problemas comunitérios locais com

a vida humana em meio ao ambiente natural, neste caso, o Cerrado.

O Cerrado também precisa deixar de ser um item de curriculo referente a

determinadas séries do ensino fundamental. E preciso que este tema seja

considerado em todas as séries. Contudo, pode-se realizar um aprofundamento

gradativo. Os mais jovens devem iniciaimente conhecer ¢ Cerrado e produzir lacos
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afetivos ccm ¢ mesme. Posteriormente. gede-se debater as potencialidades
econdmicas € ameacas zo bioma, & finalmente. discur 0s atuais modelos de
JESENVCIVIMENto na reqido. visando indicar novas proposias e agdes concretas que

possam ser iomadas nc ambito da escoia e ds comunidade.
YALORIZACAO DO PROFESSOR

Outros aspectos bastante preccupantes identificados neste estudo estao
igados a0 sistema ae ensino vigente. Uma questao cruciai € a baixa valorizagéo do
profissional de educacao. C professor do ensino fundamental sente-se desmotivado
€ sem perspectivas profissionais, tanto pela baixa remuneracao quanto pela
valorizagdo que recebe da sociedade. Alguns dos excelentes professores envolvidos
neste estudo ora estdo abandonandc o magistéric em busca de outras
oportunidades  cnde  selam  mais  valiorizados = meihor recompensados
financeiramente. Aparentemente muitos professores do ensino fundamental tém
atuado em carater temporaro, buscando uma mudanca de trabalho que ihes
proporcione methores condicoes de vida.

A boa qualidade da educacio e a formacéo de cidaddos comprometidos com
a melhoria da sociedade e das relacdes do homem com a natureza depende dos
bons professores. Estes sao feitos a partir de uma formagdo adequada,
possibilidade de realizacaoc de estudos de atualizagdo dos conhecimentos, tempo
para elaboracdo e avaliacdo de projetes e aulas, valorizacdo pela sociedade e
recompensa financeira digna. £ certo que o professor nao ird encontrar sua “pratica
pessoal” da educagao ambiental apenas em um fivro, em um curso ou mesmo por
meic de um contato com outro educador ambiental. £ necessario que lhe seja
possibilitada a oportunidade de ler, discutir e experimentar. Enfim, de trilhar seu
proprio caminho come educador. Destes bons educadores dependera nao apenas a
educacdo ambiental ou a ‘educacac para o Cerrado”, mas a “educagdo para formar
cidadaos”. e a esperanca de mudancas para um futuro préximo.

—_—
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ANEXC 1
Questdes enviadas as escoias.

11) O tema Cerrado € abordaco em quals gestas series do 1° grau?
¢35 (8% [ 7 (18 | jnennumadestas | ;em todas estas

(2} Quais disciplinas tratam do tema Cerraac?

¢ 1 Ciéncias i ) Matematca({ }Educagdo Fisica ) Historia
¢ Portugués ¢ 1ingiés { 1 Educacdo Artistica .1 Geografia
{ )outras. Quais?

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Nome:
Escola onde {eciona:
Disciplina(s):
Série(s):

(3) Assinaie os assuntos relacicnados ao tema Cerrado que s3o normalmente tratados na
sua disciplina;

; Distnbuicdc do Cerraao ne 1ermtono Brasiiero

) Clima

} Relevo

} Recursos hidricos do Cerrado

) Principais rios do DF e da regi&c do Cerrado

) Tipos de soic

} Tipos de formagdes vegetais

) Importancia da riqueza de espécies vegetais do Cerrado

) Usc de elementos vegetais do Cerrado como fonte de medicamentos, alimentos etc.

) Diversidade da fauna do Cerrado

) Caracteristicas particulares de algumas espécies de destague da fauna

) Extrativismo vegetal e animal na regido do Cerrado

) Conservacéo da biodiversidade do Cerrade

) Impactos humanos sobre o Cerrado

) Queimadas
)
)

O Cerrado e as atividades agropecuarias
Matas de Galeria e 2 qualdade da sgua
) Historico do processo de ocupagdc humana na regido aos cerrados {Pitc. Central
rasileire)
) Festas folcldricas tipicas da regido
} Alimportancia do Cerraco em reiagdo aos cutros biomas orasiieros
j Areas protegidas ge Cerrado ne Distrito Federal
Joutros assuntos. Quais?

el v ¥ R e T el

{4) Quando o assunte ¢ o Cerrado.

A} quais técnicas didaticas sao utilizadas?
{ )aula expositiva () teitura e discussdes
} saida de campo ) trabalho de pesguisa individua|

[ |
{ ) dramatizagao { filmes e slides

)
) exercicios ) trabalho de pesqguisa em grupo
)} expesicao { ) gincana

(
{ ) attvidade envoivendo a participacao de professores de mais de uma discipiina
(neste caso diga quais disciplinas participam: )
} outras tecnicas. Quais?

;
3 S
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3} quars recursos pedagoegicos sao utlizagos?

i JQuadro-negro e qiz [} computadoer / :nterne:
1 videos L imapas
i 1 Livro-textc L) lex10s complementares Je jornas. revistas et
1 enciclopedias {}retroprojetor / projetor ce slides
{ )fotos e cartazes { ) ouiros recursos. Quals?

(5) Quantas aulas  aproximadamente  sdo  gasteés  ‘ratando  do assunto?
aulas,

\5) Como voceé percebe a relagio da maionia dos seus aiunos com o Cerrado?

{ ) ndo gostam (acham feio. seco. quente...)

{ ) ignoram ¢ assunto (conhecem pouco cu ndo &stdo prsocupados em saber sobre o
k)

Cerradc}

) N@o o consideram ponito mas estdo preccupados com sua conservacao
) acham o Cerraao um ambiente bonito & impertante
}

(
 Youtra situacdo. Qual?

(7) Como vocé percebe a ccorréncia de mudancas significativas de comporiamento e
atitudes dos seus alunos em relacdo ao Cerrado. ao término do ano letivo.

t ) N&o percebe mudancas.

} Pequenas mudancas. Quais?
{ ) Mudancas substanciais. Quais?

{B) Vocé considera que existam timitagdes para um melhor desenvolvimento de temas como
‘conservacao da natureza'. 'cerrado” e “educagdo ambientai’ na escoia? { J)sim ( )néc

—

9) Em caso afirmativo. quais sdo os principais problemas enfrentados? (incdique ns 3
rincipais problemas em ordem de importancia. com a numeracao 1, 2 e 3).
) falta de material educativo disponivel sobre os assuntos.
) falta de verbas e transporie para saidas de campo e outras atividades.
) falta de interesse dos alunos.
) falta de interesse dos demais professores.
) falta de tempo devido ao excesso de contelido dos programas.
) dificuldade em reiacionar o tema com os demais assuntos do curriculo “obrigatorio’
) outros,
} outres.
} outras.

i e o

(1C) Vocé poderia informar os nomes dos iivios (e os autcres) adotados na(s) sua(s)
disciplina(s)?

o

!
i

Série | Livro I Autor

{11) Quai a sua opinido sincera sobre o Cerrado?
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ANEXQO 2
Colegbes de Geografia analisadas neste estudo.

1) Geografia Ativa. Z.V. Beltrame. Editora Atica, 48" ed. 1998.
Vol. 1: Investigando o ambiente do homem
Vol. 2: Brasil — a paisagem regional humanizada
Vol. 3. O espaco mundial — contrastes e mudancas
Vol. 4: Os paises do norte
2) A Nova Geografia. D. Magnoti & R. Scaizaretto.. Editora Moderna, 1 ed. 1994,
Vol. 1: Brasil, pats industriai
Vol. 2; A diversidade regional brasileira
Vol. 3. A sociedade e a natureza
Vol. 4: Desenvolvimento e subdesenvoivimento
3) Ligdes de Geoarafia. H.C. Garcia & T.M. Garavello. Editora Scipione, 4" ed. 19%6.
Vol. 1: Iniciagdo aos estudos geograficos
Vol. 2: Populacdes e atividades econdmicas — Regides do Brasil
Vol. 3: America, Cceania e Antartida
Vol. 4 Europa, Asia e Africa
4) Geografia. Arcénio & Geraldo. Editora iBEP. 1995,
Vol. 1: O estudo da paisagem
Vol. 2: As grandes paisagens brasiieiras
Vol. 3: Paisagens do novo mundo
Vol. 4: Paisagens do velho mundo e Oceania
5) Geografia — Ciéncia do Espaco. D. Pereira, D. Santos & M. Carvalho. Editora
Atual. 1994.
Vol. 1: Geografia dos iugares
Vol. 2: Um lugar chamado Brasil
Vol. 3: Fronteiras do mundo
Vol. 4: Espacos mundiais
6) Geografia. G.G. Azevedo & A .M.B. Mendes. Editora Moderna. 1996.
Vol. 1: O espago e os homens — o espaco brasileiro
Vol. 2: A organizacao do espaco e as regides brasileiras
Vol. 3: O espago mundial — 0 mundo em desenvolvimento
Vol. 4: O espac¢o mundial — o mundo desenvolvido
7) Geogarafia. M. Adas. Editora Moderna, 3’ ed. 1995.
Vol. 1: Nogdes basicas de geografia
Vol. 2: O Brasil e suas regides geoecondmicas
Vol. 3: O subdesenvolvimento e o desenvolvimento mundial e o estudo da Ameérica
Vol. 4: Q quadro poilitico e econdmico do mundo atuai
8) Geografia — Homem e Espaco. E.A. Lucci. Editora Saraiva, 9' ed. 1996.
Vol. 1: A natureza, o homem e a organiza¢ao do espaco
Vol. 2: A organizacao do espaco brasileiro
Vol. 3: As relagdes internacionais e a organizagdo do espaco no continente americano
Vol. 4: A organizacdo do espaco mundial no final do século XX
9) Geografia e Participacdo. C. Antunes. Editora Scipione, 3" ed. 1996.
Vol. 1: Introdugéo aos estudos geograficos
Vol. 2: Regides do Brasil
Vol. 3: Américas e regites polares
Vol. 4: Europa, Asia, Africa e Oceania
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Colegbes de Ciéncias analisadas neste estudo.

1) Ciéncias: Natureza e Vida. D. Gowdak & E. Martins. Editora FTD. 1996.
Vol. 1: Planeta Terra, ambiente fisico e ecoiogia.
Vol. 2: Introducdo a biologia, biodiversidade e ecologia.
Vol. 3: Anatomia e fisiologia humanas, hereditariedade e ecologia.
Vol. 4. Matéria, energia e ecologia.
2) Vivendo ciéncias. M. de ia Luz; M.T.Santos: S.Salém & C.A.M. Ciscato. Editora
FTD, 1" ed. 1999.
Vol. 1: 5" série
Vol. 2: 6 série
Vol. 3. 7" série
Vol. 4: 8" série
%} Ciéncias. Ayrton & Sariego. Editora Scipione. 3’ ed. 1996,
Vol. 1: Ar, agua e soio.
Vol. 2: Seres vivos.
Vol. 3: Corpo humana.
Vol. 4: Quimica e fisica.
4) Ciéncias. ecologia e educacdo_ambiental. Ayrton, Nicolau & Toledo. Editora
Scipione. 5 ed. 1995,
Vol 1: Ar, agua, solo e cadeias alimentares.
Vol. 2: Seres vivos, comunidades e sucessao ecologica.
Vol. 3: Corpo humano e biosfera.
Vol. 4: Quimica, fisica e desequilibrio ecologico.
%) Ciéncias. Marques & Porto. Editora Scipione. 9" ed. 1997.
Vol. 1: O solo, a agua e o ar.
Vol. 2: Os seres vivos,
Vol. 3: O corpo humano.
Vol. 4: Quimica e fisica. )
6) Ciéncias e educacido ambiental. Daniel Cruz. Editora Atica. 24" ed. 1999.
Vol. 1: O meio ambiente,
Vol. 2: Os seres vivos.
Vol. 3: O corpo humano.
Vol. 4: Quimica e fisica.
7) Ciéncias. C. Barros & W.R. Paulino. Editora Atica, 61 ed. 1998,
Vol. 1: O meio ambiente.
Vol. 2: Os seres vivos.
Vol. 3: O corpo humano.
Vol. 4: Fisica e quimica.
8) Ciéncias. J.L. Soares. Editora Moderna, 4" ed. 1995.
Vol. 1: (volume nao disponivei)
Vol. 2: Os seres vivos: protecdo a biodiversidade.
Vol. 3: O corpo humano: cuidados com a saude.
Vol. 4: Quimica e fisica: matéria e energia.
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ANEXQO 3

Lista de Escolas (e professores) que colaboraram com este estude respondendo ao
guestionano via correio.

TSRO0 O W

Centro de Ensino de 1 grau 01 de Samambaia (Profa. Marcia Cabrai)
Escola Classe 24 do Gama (Profa. Luzia Ramos})

Escola Classe 06 de Ceilandia (Prof. Ronaido de Souza)

Centro de Ensino do SESI (Profa. Kénia Neiva)

Escola Classe 412 de Samambaia (Prof. Marcelo Mazzoccanie)
Escola Classe 33 de Ceilandia (Profa. Edna Barroso)

Escola Classe 108 de Samambana (Prof. Jodo Batista)

Centro de Ensino de 1 ~grau 02 do Riacho Fundo (Profa. Cristiane)
Centro de Ensino de 17 _grau Vendinha (Prof. Anderson Moura}

. Centro de Ensino de 1° grau INCRA 08 (Prof. Edmar da Silva)
. Centro de Ensino de 1" grau 104 do Recanto das Emas (Profs Cybele, Jdiia.

Carmem, Solaria, Susana e Antonio).

. Centro de Ensino de 1' grau Taquara (Prof. Fiavio Pedrosa)

. Centro de Ensino de 1" grau 05 do Guara (Prof. Ronaldo Freire)

. Escola Classe Curralinho (Prof. Francisco Ramaiho)

. Escola Classe da Candangolandia (Profa. Simone da Silva)

. Centro de Ensino de 1 _grau do Lagoe Norte (Prof. Jose Ronaido)

. Centro de Ensino de 1’ grau Nova Betania (Profa. Maria Luz)

. Escola Classe Agrovila Il (Profa. Erli Gongalves)

. Centro de Ensino de 1“ grau 08 do Guara (Profa. Adriana)

. Centro de Ensino de 1° grau 03 do Riacho Fundo (Profa. Patricia de Santana)
.Centro de Ensino de 1 grau Agrourbano !pé Riacho Fundo (Profs. Francis

Angela e Jaqueline)

. Centro de Ensinc de 1° grau 12 do Gama (Prof. Orlando Dias)

. Centro de Ensino de 1° _grau 504 de Samambaia (Prof. José Francisco)
. Centro de Ensino de 1’ grau Telebrasilia (Profa. Liane Gontijo)

- Escola Santo Elias (Profs. Janete, Ana Mabia, Licia e Catia)

. Centro Educacional Arco-iris (Profs. Rosangeia, Valdir e Fiavia)

- Colegio Marista de Brasilia (Profs. Jader e André Luiz)

. Centro Educacional Horacina Catta Preta (Prof. Cleber Rocha)

. Colegio tmaculada Conceicao (Profas. Ana Cristina e Laine)

. Escola Boas Novas (Prof. Wellington Gonzaga)

. Colégio Dom Bosco (Profa. ivana Ferreira)

. Escola Fundamental Alvacir Vite Rossi (Profa. Marcia de Souza)

. Centro Educacional Dimenséo (Prof. Cristhian Ferreira)

. Centro Educacional Sagrada Familia (Prof. Ermaine Barbosa)

. Centro £ducacional La Salie (Prof. Sérgio Simdes)

. Escola Nossa Senhora de Fatima (Prof. Flavio Lébo)

- Centro Educacional Jodo Wesley (Profa. Maria das Gracas Abud)

. Instituto Nossa Senhora do Perpétuc Socorro (Profa. Sirlei Borraz)
. Escola Americana e Colégio Mackenzie (Profa. Elaine Faria)

. Centro Educacional Adventista de Taguatinga (Profa. Ana Claudia)
. Centro Educacional Compacto Taguatinga (Profa. Ana Paula)

. Centro Educacional Evangélico Eduardo Carlos Pereira — CEDECAP (Profa.

Luciane)

. Centro Educacional Catdlica de Brasilia (Profa. Claudia Santos)
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ANEXO 5
Qutros dados sobre as Regibes Administrativas envoividas neste esfudo.

Caracterizacio dcs servicos de saude e educacédc nas Regides Administrativas em estudo
em 1995 (Fonte: CODEPLAN 1996).

Servigos Brasilia Ceilandia R. Fundo Rec. Emas
Saude
Hospitais publicos (leitos) 10 (1.878) 1(213) - -
Hospitais privados {ieitosj 7 (772} 3(35) - -
Centros {e Postos) de Saude
da FHDF 7 {4) 11 (0} - 1{0)
Educagio
Bibliotecas Escolares dg 77 (257.058) 75(180.753) * *
Rede Publica (acervos)
Bibliotecas pubiicas 10 2 1 1
Espacos culturais 15 1 0 0

* informagdes indisponive:s.

Saneamentc, coleta ce iix0 e consumo de energia eletrica nas Regides Administrativas em
estudo em 1995 (Fonte: CODEPLAN 1956).

_ Servicos Brasilia Ceitandia R. Fundo Rec. Emas
Agua e Esgoto ,

Volume faturado de agua (m?) 58.944.047" 19.730.052 48925219 11.639
Volume faturado de esgoto .

sanitaric (m®) 47.847.914" 19513798 26932652

Lixo Coletado

Total anual () 194,165 54.414 - 20,138
Média didria (t) 661 185 - 69"

Energia Elétrica
Consumo residencial total anual

(MWh) 420.654% 39,704 39.857% 56.937'
Ntmero de consumidores ‘ . _
residenciais 110.256'% 58.368 14,793 31.241%

i. incluem-se Cruzeiro, Lago Sul e Lago Norte;

2. incluem-se Nucieo Bandeirante e Candangolandia;

3 Recanto das Emas e abastecido por chafarizes:

4. incluem-se N. Bandeirante, Riacha Fundo, Candangolandia, Guara, Cruzeiro, Lago Sut e Lago Norte.
=, inciui Samambaia

0. incluem-se Paranca. Cruzerro. Sao Sebastido, Lago Sul e Lags Norte.

Escotaridade das pcpulacées das Regides Administrativas em estudo (Fonte: CODEPLAN
1957b, 1998). Nao existem dados disponiveis para as RA’'s Brasilia e Ceilandia.

Escolaridade Riacho Fundo Recanto das Emas
(%) (%)

Sem instrugao 11,53 4,04

1° grau incompleto 43,01 5137

1° grau completo 9.4 8,86

2° grau incompleto 5,98 5,04

2° grau completo 1454 6,79

3° grau incompleto 3,33 0,6

3° grau completo 0,62 0.01
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indices de criminalidade e aparato de seguranga nas Regides Administrativas em estudo em
1995 (Fonte: CODEPLAN 1996)

indices Brasilia Ceilandia R. Funds Rec. Emas
Criminalidade (ocorréncias)
Homicidios 25 114 0] 5
Estupros 28 &5 1 4
Lesdo corporai dolosa 1.047 1.499 76 99
Roubo 930 1.161 19 34
Furto em residéncia 523 805 89 55
Toxico e trafico de entorpecentes 80" 102 13« 10™
Porte ilegal de arma 25" 81 25" 35
Aparato de Seguranga
Delegacias policiais 2 2 - -
Postos policiais 32 5 1G9 10"
Numerc de policiais per 1000
habitantes 23.9" 11 185 2.6

incluem-se Paranoa e S3o Sebastido:

incluem-se Nucleo Bandeirante e Candangoiandia:
inclui Samambaia.

inciui Lago Sul e Lago Norte

inciui Santa Marnia e Gama

T T
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ANEXQO 6
Pares de fotos utifizados nos lestes de preferéncias

(de acordo com a tab. 1, do cap.2; v. pagina 43)

Par 1 Par 4

Par7
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Par 11 Par 12

Par 19 Par 20
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